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EDUCACAO? EDUCACOES: APRENDER COM O INDIO

Pergunto coisas ao buriti; e o que ele responde é: a co-
ragem minha. Buriti quer todo o azul, e ndo se aparta de
sua 4dgua — carece de espelho. Mestre ndo é quem sempre
ensina, mas quem de repente aprende.

Jodo Guimardes Rosa/Grande Sendo: Veredas

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e—-
ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos
0s dias misturamos a vida com a educacgdo. Com uma ou com varias:
educacdo? Educagdes. E ja que pelo menos por isso sempre achamos
que temos alguma coisa a dizer sobre a educacao que nos 1invade a
vida, por que nao comegcar a pensar sobre ela com o que uns indios
uma vez escreveram?

H& muitos anos nos Estados Unidos, Virginia e Maryland assina-
ram um tratado de paz com os indios das Seis Nagdes. Ora, como as
promessas e os simbolos da educacao sempre foram muito adequados a
momentos solenes como aquele, logo depois 0s seus governantes man-
daram cartas aos indios para que enviassem alguns de seus jovens
as escolas dos brancos. Os chefes responderam agradecendo e recu-—
sando. A carta acabou conhecida porque alguns anos mais tarde Ben-
jamin Franklin adotou o costume de divulgd-la aqui e ali. Eis o
trecho que nos interessa:

"...N6s estamos convencidos, portanto, que o0s senhores desejam
0 bem para noés e agradecemos de todo o coracdo.

Mas aqueles que sdo sabios reconhecem que diferentes nacgdes
tém concepcbes diferentes das coisas e, sendo assim, o0s senhores
ndo ficardo ofendidos ao saber que a vossa idéia de educacdo ndo é
a mesma que a nossa.

...Muitos dos nossos bravos querreiros foram formados nas es-—
colas do Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles
voltavam para ndés, eles eram maus corredores, ignorantes da vida
da floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome. Ndo sabiam
como cagar o veado, matar o inimigo e construlr uma cabana, € fa-
lavam a nossa Jlingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente
inuteis. Ndo serviam como guerreiros, como cag¢cadores ou como con-—
selheiros. Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e,
embora ndo possamos aceita-la, para mostrar a nossa gratidido ofe-
recemos aos nobres senhores de Virginia que nos enviem alguns dos
seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos,
deles, homens."

De tudo o que se discute hoje sobre a educacao, algumas das



questdes entre as mais importantes estao escritas nesta carta de
indios. Nao hd uma forma uUnica nem um Unico modelo de educacao; a
escola nao é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o
melhor; o ensino escolar ndo é a sua uUnica pratica e o professor
profissional ndo é o seu Unico praticante.

Em mundos diversos a educacao existe diferente: em pequenas
sociedades tribais de povos cacadores, agricultores ou pastores
némades; em sociedades camponesas, em paises desenvolvidos e in-
dustrializados; em mundos sociais sem classes, de classes, com es-—
te ou aquele tipo de conflito entre as suas classes; em tipos de
sociedades e culturas sem Estado, com um Estado em formacdao ou com
ele consolidado entre e sobre as pessoas.

Existe a educacao de cada categoria de sujeitos de um povo;
ela existe em cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe
entre povos que submetem e dominam outros povos, usando a educacao
como um recurso a mais de sua domindncia. Da familia a comunidade,
a educacao existe difusa em todos os mundos sociais, entre as in-
contdveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro, sem clas-—
ses de alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais
adiante com escolas, salas, professores e métodos pedagdgicos.

A educacao pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber, como
idéia, como crenca, aquilo que é comunitdrio como bem, como traba-
lho ou como vida. Ela pode existir imposta por um sistema centra-
lizado de poder, que usa O saber e o controle sobre o saber como
armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisao dos
bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos.

A educacao é, como outras, uma fracao do modo de vida dos gru-
pos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invencdes
de sua cultura, em sua sociedade. Formas de educacao que produzem
e praticam, para que elas reproduzam, entre todos os que ensinam-—
e—aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os cdédigos
sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou
da religiado, do artesanato ou da tecnologia que qualgquer povo pre-
cisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a de cada
um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e
entre os homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a

prépria educacao habita, e desde onde ajuda a explicar — as vezes
a ocultar, as vezes a inculcar — de geracgcdo em geracdo, a necessi-
dade da existéncia de sua ordem.

Por isso mesmo — e os indios sabiam — a educacdao do coloniza-

dor, que contém o saber de seu modo de vida e ajuda a confirmar a
aparente legalidade de seus atos de dominio, na verdade nao serve
para ser a educacao do colonizado. Nao serve e existe contra uma
educacao que ele, nao obstante dominado, também possui como um dos
seus recursos, em seu mundo, dentro de sua cultura.

Assim, quando sdo necessarios guerreiros ou burocratas, a edu-
cagao é um dos meios de que os homens lancam mao para criar guer-—
reiros ou burocratas. Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do
que 1isso, ela ajuda a crid-los, através de passar de uns para oS
outros o saber que os constitui e legitima. Mais ainda, a educacao
participa do processo de producdo de crencas e idéias, de gqualifi-
cacgbes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e



poderes que, em conjunto, constrdéem tipos de sociedades. E esta é
a sua forca.

No entanto, pensando as vezes que age por si préprio, livre e
em nome de todos, o educador imagina que serve ao saber e a quem
ensina mas, na verdade, ele pode estar servindo a quem o constitu-
iu professor, a fim de usd-lo, e ao seu trabalho, para os usos es-
cusos que ocultam também na educagcdo — nas suas agéncias, suas
praticas e nas idéias que ela professa — interesses politicos im-
postos sobre ela e, através de seu exercicio, a sociedade que ha-
bita. E esta é a sua fraqueza.

Aqui e ali serd preciso voltar a estas idéias, e elas podem
ser como que um roteiro daqui para a frente. A educacgcao existe no
imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos sociais e, ali,
sempre se espera, de dentro, ou sempre se diz. para fora, qgque a
sua missdo é transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor,
de acordo com as imagens que se tem de uns e outros: "...e deles
faremos homens". Mas, na pratica, a mesma educacdo que ensina pode
deseducar, e pode correr o risco de fazer o contrdario do que pensa
que faz, ou do que inventa que pode fazer: "...eles eram, portan-
to, totalmente inuGteis".



QUANDO A ESCOLA E A ALDEIA

A educacgdo existe onde ndo hd a escola e por toda parte podem
haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma
geracao a outra, onde ainda nao foi sequer criada a sombra de al-
gum modelo de ensino formal e centralizado. Porque a educacao a-
prende com o homem a continuar o trabalho da vida. A vida que
transporta de uma espécie para a outra, dentro da histdéria da na-
tureza, e de uma geracdao a outra de viventes, dentro da histdria
da espécie, os principios através dos quais a prépria vida aprende
e ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser.

Os bichos do mundo aprendem de dentro para fora com as armas
naturais do instinto. Mas a 1isto eles acrescentam maneiras de a-
prender de fora para dentro, convivendo com a espécie, observando
a conduta de outros iguais de seu mundo e experimentando repetir
muitas vezes essas condutas da espécie, por conta prépria. Entre
0s que nos rodeiam de perto ou de longe, nao sao raros os bichos
cujos pais da prole criam e recriam situagdes, para gque o treino
dos filhotes faca e repita os atos da aprendizagem que garante a
vida, como a mae que um dia expulsa com amor o filho do ninho, pa-
ra que ele aprenda a arte e a coragem do primeiro vbo.

O homem gue transforma, com o trabalho e a consciéncia, partes
da natureza em invencgdes de sua cultura, aprendeu com o tempo a
transformar partes das trocas feitas no interior desta cultura em
situacdes sociais de aprender—-ensinar—-e—-aprender: em educacao. Na
espécie humana a educacgao nao continua apenas o trabalho da vida.
Ela se instala dentro de um dominio propriamente humano de trocas:
de simbolos, de intencgdes, de padrdes de cultura e de relagdes de
poder. Mas, a seu modo, ela continua no homem o trabalho da natu-
reza de fazé-lo evoluir, de tornd-lo mais humano. E esta a idéia
que Werner Jaeger tem na cabeca quando, num estudo sobre a edu-
cagcao do homem grego, procura explicar o que ela é,afinal:

"A natureza do homem, na sua dupla estrutura corpdrea e espi-
ritual, cria condicbes especials para a manutencdo e transmissdo
da sua forma particular e exige organizacbes fisicas e espiritu-
ais, ao conjunto das quais damos o nome de educag¢do. Na educacdo,
como o homem a pratica, atua a mesma forca vital, criadora e pldas-—
tica, que espontaneamente impele todas as espécies vivas a conser-—
vacdo e a propagacdo de seu tipo. E nela, porém, que essa forca
atinge o seu mais alto grau de 1intensidade, através do esforco
consciente do conhecimento e da vontade, dirigida para a consecu-
cdo de um fim."

Quando um povo alcanga um estdgio complexo de organizacdo da
sua sociedade e de sua cultura; quando ele enfrenta, por exemplo,
a gquestdo da divisdo social do trabalho e, portanto, do poder, é
que ele comeca a viver e a pensar como problema as formas e o0s
processos de transmissdo do saber. E a partir de entdo que a ques-—
tdo da educacdo emerge a consciéncia e o trabalho de educar acres-—
centa a sociedade, passo a passo, O0Os espagos, sistemas, tempos,



regras de pratica, tipos de profissionais e categorias de educan-
dos envolvidos nos exercicios de maneiras cada vez menos corri-
queiras e menos comunitdrias do ato, afinal tdo simples, de ensi-
nar—-e—-aprender.

No entanto, muito antes que isso aconteca, em qualquer lugar e
a qualguer tempo — entre dez indios remanescentes de alguma tribo
do Brasil Central, no centro da cidade de Sao Paulo — a educacao
existe sob tantas formas e é praticada em situagdes tao diferen-—
tes, que algumas vezes parece ser invisivel, a nao ser nos lugares
onde pendura alguma placa na porta com O seu nome.

Quando os antropdlogos do comego do século sairam pelo mundo
pesquisando "culturas primitivas" de sociedades tribais das Améri-
cas, da Asia, da Africa e da Oceania, eles aprenderam a descrever
com rigor praticamente todos os recantos da vida destas sociedades
e culturas. No entanto, quase nenhum deles usa a palavra educacao,
embora dquase todos, de uma forma ou de outra, descrevam relacgdes
cotidianas ou cerimbénias rituais em que criancas aprendem e jovens
sao solenemente admitidos no mundo dos adultos.

De vez em quando, aparece, perdido num mar de outros concei-
tos, o de educacgao, como quando Radcliffe-Brown - um antropdlogo
inglés que participa da criacdao da moderna Antropologia Social -
lembra que, entre os andamaneses, um grupo tribal de ilhéus entre
Burma e Sumatra, para se ajustar a crianca a sua comunidade "é

preciso que ela seja educada". Parte deste processo consiste em a
crianca e o adolescente aprenderem aos poucos a cagar, a fabricar
o arco e flecha e assim por diante. Outra parte envolve . a aqui-

sicdao de "sentimentos e disposicdes emocionais" que regulam a con-—
duta dos membros da tribo e constituem o corpo de suas regras so-
ciais de moralidade.

Quando os antropdlogos pouco falam em educagcao, eles pouco
querem falar de processos formalizados de ensino. Porque, onde o0s
andamaneses, 0s maori, os apaches ou os xavantes praticam, e os
antropdélogos identificam processos sociais de aprendizagem, nao
existe ainda nenhuma situacdo propriamente escolar de transferén-
cia do saber tribal que vai do fabrico do arco e flecha a recita-
cao das rezas sagradas aos deuses da tribo. Ali, a sabedoria acu-
mulada do grupo social ndo "da aulas" e os alunos, que sao todos
0s que aprendem, "nao aprendem na escola". Tudo o que se sabe aos
poucos se adquire por viver muitas e diferentes situagdes de tro-
cas entre pessoas, com O COrpo, com a consciéncia, com O corpo-e-
a-consciéncia. As pessoas convivem umas com as outras e o saber
flui, pelos atos de quem sabe-e-faz, para quem ndo-sabe-—-e—-aprende.
Mesmo quando os adultos encorajam e guiam os momentos e situacdes
de aprender de criancas e adolescentes, sao raros os tempos espe-
cialmente reservados apenas para o ato de ensinar.

Nas aldeias dos grupos tribais mais simples, todas as relacgdes
entre a crianca e a natureza, guiadas de mais longe ou mais perto
pela presenca de "adultos conhecedores, sao situacgdes de apren-
dizagem. A crianga vé&, entende, imita e aprende com a sabedoria
que existe no préprio gesto de fazer a coisa. Sao também situacgdes
de aprendizagem aquelas em que as pessoas do grupo trocam bens ma-
teriais entre si ou trocam servigcos e significados: a turma de ca-
cada, no barco de pesca, no canto da cozinha da palhoca, na lavou-



ra familiar ou comunitdria de mandioca, nos grupos de brincadeiras
de meninos e meninas, nas ceriménias religiosas.

Emile Durkheim, um dos principais socidélogos da educacdo, ex-—
plica isto da seguinte maneira:

"Sob regime tribal, a caracteristica essencial da educag¢do re-
side no fato de ser difusa e administrada indistintamente por to-
dos o0s elementos o cld. Ndo ha mestres determinados, nem inspe-
tores especialis para a formagcdo da juventude: esses papéis sdo de-—
sempenhados por todos os ancidos e pelo conjunto das geragdes an-
teriores. "

As meninas aprendem com as companheiras de idade, com as maes,
as avds, as 1irmds mails velhas, as velhas sdbias da tribo, com esta
ou aquela especialista em algum tipo de magia ou artesanato. Os
meninos aprendem entre os Jjogos e brincadeiras de seus grupos de
idade, aprendem com os pais, o0s irmaos—-da-mae, os avds, Os guer-
reiros, com algum xama (mago, feiticeiro), com os velhos em volta
das fogueiras. Todos o0s agentes desta educacao de aldeia criam de
parte a parte as situacdes que, direta ou indiretamente, forcam
iniciativas de aprendizagem e treinamento. Elas existem misturadas
com a vida em momentos de trabalho, de lazer, de camaradagem ou de
mor. Quase sempre nao sao impostas e nao é raro gue sejam oS a-
prendizes 0s que tomam a seu cargo procurar pessoas e situagdes de
troca que lhes possam trazer algum aprendizado. Assim, entre os
Wogeo, da Nova Guiné, de acordo com o depoimento de um antropdlo-

go:

"Onde é necessdrio aprender habilidades especialis as criancas
estdo, em regra geral, ansiosas por saber o que 0S seus pals co-
nhecem. O orgulho do trabalhador e o prestigio do bom artesdo omi-
nam sua vida e elas necessitam de muito pouco estimulo para procu-
ra-los por si mesmas."

O saber da comunidade, aquilo que todos conhecem de algum mo-
do; o saber préprio dos homens e das mulheres, de criancas, ado-
lescentes, Jjovens, adultos e velhos; o saber de guerreiros e espo-
sas; o saber que faz o artesao, o sacerdote, o feiticeiro, o nave-
gador e outros tantos especialistas, envolve portanto situacgdes
pedagdgicas interpessoais, familiares e comunitdrias, onde ainda
nao surgiram técnicas pedagdgicas escolares, acompanhadas de seus
profissionais de aplicacao exclusiva. 0Os que sabem: fazem, ensi-
nam, vigiam, incentivam, demonstram, corrigem, punem e premiam. Os
gque nao sabem espiam, na vida que ha no cotidiano, o saber que ali
existe, véem fazer e imitam, sao instruidos com o exemplo, incen-—
tivados, treinados, corrigidos, punidos, premiados e, enfim, aos
poucos aceitos entre os que sabem fazer e ensinar, com o prdéprio
exercicio vivo do fazer. Esparramadas pelos cantos do cotidiano,
todas as situacdes entre pessoas, e entre pessoas e a natureza —
situagdes sempre mediadas pelas regras, simbolos e valores da cul-
tura do grupo — tém, em menor ou maior escala a sua dimensao peda-
gégica. Ali, todos os qgue convivem aprendem, aprendem, da sabedo-
ria do grupo social e da forca da norma dos costumes da tribo, o



saber que torna todos e cada um pessoalmente aptos e socialmente
reconhecidos e legitimados para a convivéncia social, o trabalho,
as artes da guerra e os oficios, do amor.

"Os meninos observam os homens quando fazem arcos e flechas; o
homem os chama para perto de si e eles se véem obrigados a obser-
vd-lo. As mulheres, por outro lado, levam as meninas para fora de
casa, ensinando—as a conhecer as plantas boas para confeccionar
cestos e a argila que serve para fazer potes. E, em casa, as mu-—
lheres tecem os cestos, costuram os mocassins e curtem a pele de
cabrito diante das meninas, dizendo-lhes, enquanto estdo traba-
lhando, que observem cuidadosamente, para que, quando forem gran-
des, ninguém as possa chamar de preguicosas e ignorantes. Ensinam-
nas a cozinhar e aconselham-nas sobre a busca de bagas e outros
frutos, assim como sobre a colheita de alimentos."

Em todos os grupos humanos mais simples, os diversos tipos de
treinamento através das trocas sociais, gque socializam criancas e
adolescentes, incluem, entre outras, estas situacdes pedagdgicas:

® treinamento direto de habilidades corporais, por meio da pra-
tica direta dos atos que conduzem o corpo ao habito;

® o estimulacdo dirigida, para que o aprendiz faca e repita,
até o acerto, os atos de saber e habilidade que ignoray;

® 4 observagdo livre e dirigida, do educando, dos procedimentos
daqueles que sabem;

® a corregdo interpessoal, familiar ou comunitaria, das prati-
cas ou das condutas erradas, por meio do castigo, do ridiculo
ou da admoestacgdo;

® 4 assisténcia convocada para ceriménias ritualis e, aos poucos
(ou depois de uma iniciag¢do), o direito a participacédo
nestas cerimbénias (solenidades religiosas, dang¢as, rituais
de passagem);

® 45 inculcagdo dirigida em situagbes de quase—-ensino, com O USO
da palavra e turmas de ouvintes, dos valores morais, dos mi-—
tos histdérico-religiosos da tribo, das regras dos coédigos de
conduta.

Assim, tudo o que é importante para a comunidade, e existe co-
mo algum tipo de saber, existe também como algum modo de ensinar.
Mesmo onde ainda nao criaram a escola, ou nos intervalos dos luga-
res onde ela existe, cada tipo de grupo humano cria e desenvolve
situagdes, recursos e métodos empregados para ensinar as criangas,
aos adolescentes, e também aos jovens e mesmo aos adultos, o sa-
ber, a crenca e os gestos gque os tornarao um dia o modelo de homem
ou de mulher que o imagindrio de cada sociedade — ou mesmo de cada
grupo mais especifico, dentro dela — idealiza, projeta e procura
realizar. De duas tribos vizinhas de pastores do deserto, é possi-
vel que se dé franca importédncia a um artificio pedagdgico, em uma
delas, como o castigo corporal, por exemplo, ou a atemorizacao de
criancas, e ele seja simplesmente rejeitado na outra. Mas em uma e
na outra, como em todas do mundo, nunca as pessoas Crescem a esmo



e aprendem ao acaso.

O gque vimos acontecer até aqui, formas vivas e comunitdrias de
ensinar—-e—-aprender, tem sido chamado com vadrios nomes. AO Processo
global que tudo envolve, é comum que se dé o nome de socializacgao.
Através dela, ao longo da vida, cada um de nds passa por etapas
sucessivas de inculcacao de tipos de categorias gerais, parciais
ou especializadas de saber-e-habilidade. Elas fazem, em conjunto,
o contorno da identidade, da ideologia e do modo de vida de um
grupo social. Elas fazem, também, do ponto de vista de cada um de
nés, aquilo que aos poucos somos, sabemos, fazemos e amamos. A so-—
cializacdo realiza em sua esfera as necessidades e projetos da so-
ciedade, e realiza, em cada um de seus membros, grande parte da-
gquilo que eles precisam para serem reconhecidos como "seus" e para
existirem dentro dela.

Ora, no interior de todos os contextos sociais coletivos de
formacao do adulto, o processo de aquisicao pessoal de saber-
crenca-e—-hdbito de uma cultura, que funciona sobre educandos como
uma situacao pedagdgica total, pode ser chamado (com algum susto)
de endoculturacdo. Dentro de sua cultura, em sua sociedade, apren-
der de maneira mais ou menos intencional (alguns dirao: "mais ou
menos consciente"), através do envolvimento direto do corpo, da
mente e da afetividade, entre as incontdvels situacdes de relacao
com a natureza e de trocas entre os homens, é parte do processo
pessoal de endoculturacdo, e é também parte da aventura humana do
"tornar—-se pessoa".

Vista em seu vdo mais livre, a educacao é uma fracdo da expe-
riéncia endoculturativa. Ela aparece sempre que hd relacgdes entre
pessoas e intengdes de ensinar—-e—aprender. Intengdes, por exemplo,
de aos poucos "modelar" a crianca, para conduzi-la a ser o "mode-
lo" social de adolescente e, ao adolescente, para torna-lo mais
adiante um jovem e, depois, um adulto. Todos o0s povos sempre tra-
duzem de alguma maneira esta lenta transformacao que a aquisicao
do saber deve operar. Ajudar a crescer, orientar a maturacao,
transformar em, tornar capaz, trabalhar sobre, domar, polir, cri-
ar, como um sujeito social, a obra, de que o homem natural é a ma-
téria-prima.

Nao é nada raro que tanto na cabeca de um indio quanto na de
um de nossos educadores ocidentais, a melhor imagem de como a edu-
cagao se idealiza seja a do oleiro que toma o barro e faz o pote.
O trabalho cuidadoso do artesao que age com tempo e sabedoria so-
bre a argila viva que é o educando. A argila que resiste as maos
do oleiro, mas que se deixa conduzir por elas a se transformar na
obra feita: o adulto educado. Quando o educador pensa a educacao,
ele acredita que, entre homens, ela é o que da a forma e o poli-
mento. Mas ao fazer isso na pratica, tanto pode ser a mdo do ar-
tista que guia e ajuda o barro a que se transforme, quanto a forma
que iguala e deforma.

E bom separar agora algumas palavras usadas até aqui e que se-
rao ainda trabalhadas mais adiante. Tudo o que existe transformado
da natureza pelo trabalho do homem e significado pela sua cons-
ciéncia é uma parte de sua cultura: o pote de barro, as palavras
da tribo, a tecnologia da agricultura, da caca ou da pesca, O es-
tilo dos gestos do corpo nos atos do amor, o sistema de crencas



religiosas, as estdérias da histdéria que explica gquem aquela gente
é e de onde veio, as técnicas e situacdes de transmissao do saber.
Tudo o que existe disponivel e criado em uma cultura como conheci-
mento que se adquire através da experiéncia pessoal com o mundo ou
com o outro; tudo o que se aprende de um modo ou de outro faz par-
te do processo de endoculturacao, através do qual um grupo social
aos poucos socializa, em sua cultura, os seus membros, como tipos
de sujeitos sociais.

Ora, a educacao é o territdrio mais motivado deste mapa. Ela
existe quando a mae corrige o filho para que ele fale direito a
lingua do grupo, ou quando fala a filha sobre as normas sociais do
modo de "ser mulher" ali. Existe também quando o pai ensina ao fi-
lho a polir a ponta da flecha, ou quando os guerreiros saem com OsS
jovens para ensina-los a cacar. A educagdo aparece sempre que sur-—
gem formas sociais de condugao e controle da aventura de ensinar-
e—aprender. O ensino formal € o momento em que a educacao se su-
jeita a pedagogia (a teoria da educacdo), cria situacdes prdprias
para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas re-
gras e tempos, e constitui executores especializados. E quando a-
parecem a escola, o aluno e o professor de quem comec¢co a falar da-
gui para frente.



ENTAO, SURGE A ESCOLA

Mesmo em algumas sociedades primitivas, quando o trabalho que
produz os bens e quando o poder que reproduz a ordem sao divididos
e comecam a gerar hierarquias sociais, também o saber comum da
tribo se divide, comega a se distribuir desigualmente e pode pas-—
sar a servir ao uso politico de reforcar a diferenca, no lugar de
um saber anterior, que afirmava a comunidade.

Entdao é o comeco de guando a sociedade separa e aos poucos oO-
pde: o que faz, o gque se sabe com o que se faz e o que se faz com
0 gque se sabe. Entdao ¢ guando, entre outras categorias de especia-
lidades sociais, aparecem as de saber e de ensinar a saber. Este é
o comeco do momento em que a educacao vira o ensino, que inventa a
pedagogia, reduz a aldeia a escola e transforma "todos" no educa-
dor.

O que é que isto significa? Significa que, para além das fron-
teiras do saber comum de todas as pessoas do grupo e transmitido
entre todos livre e pessoalmente, para além do saber dividido den-—
tro do grupo entre categorias naturais de pessoas (homens e mulhe-
res, criancas, Jjovens, adultos e velhos) e transferido de uns aos
outros segundo suas linhas de sexo ou de idade, por exemplo, emer-
gem tipos e graus de saber que correspondem desigualmente a dife-
rentes categorias de sujeitos (o rei, o sacerdote, o guerreiro, o
professor, o lavrador), de acordo com a sua posicao social no sis-
tema politico de relagdes do grupo. Onde todos aprendem para serem
"gente", "adulto", "um dos nossos" e, meio a meio, alguns aprendem
para serem "homem" e outros para serem "mulher", outros ainda co-
mecam a aprender para serem "chefe", "feiticeiro", Martista",
"orofessor", "escravo". A diferenca qgque o grupo reconhece neles
por vocagcao ou por origem, a diferenca do gue espera de cada um
deles como trabalho social qualificado por um saber, gera o comego
da desigualdade da educacao de "homem comum" ou de "iniciado", que
cada um deles diferentemente comeca a receber.

Uma divisdo social do saber e dos agentes e usuarios do saber
como essa existe mesmo em sociedades muito simples. Em seu primei-
ro plano de separagdo - o0 mais universal — numa idade sempre prdé-
xima a da adolescéncia, meninos e meninas sdo 1solados do resto da
tribo. Em alguns casos convivem entre iguais e com adultos por pe-
riodos de reclusao e aprendizagem que envolvem situacgdes de ensino
forcado e duras provas de iniciagcao. Todo o trabalho pedagdgico da
formacdo destes jovens é conduzido por categorias de educadores
escolhidos entre todos para este tipo de oficio, de que o0s meninos
saem Jjovens—-adultos e guerreiros, por exemplo, e as meninas, mogas
prontas para a posse de um homem, uma casa e alguns filhos.

Nas suas formas mais simples, estas situagdes pedagdgicas de
ensino especializado que apressa o adulto que had no jovem podem
ser muito breves. Podem envolver pouco mais do que momentos provo-
cados de convivéncia intensificada entre grupos de adolescentes e
grupos de adultos. Depressa eles sao devolvidos ao grupo social e,
guase sempre, depois de cerimbnias publicas de iniciacao (os ritos
de passagem), sao reconhecidos, pela posigao que o grupo lhes a-



tribui e pelo saber que lhes reconhece, como homens e mulheres ap-
tos e legitimos para a vida do adulto da tribo.

Outras vezes este periodo de aprendizagem separada € muito
mais longo, muito mais diversificado e, por certo, muito mais pré-
ximo dos modelos de agéncias e procedimentos de ensino que temos
na cabeca quando pensamos em educagcao. Em sociedades tribais da
Libéria e de Serra Leoa, na Africa, ha tipos de escolas para os
meninos (as escolas "Poro") e para as meninas (as escolas "San-
de"). De tribo para tribo os meninos estudam por periodos que vao
de ano e meio a oito anos. Estudam, convivem entre si e com seus
mestres, e treinam. Divididos de acordo com seus grupos de idade
(como em nossas "séries"), eles aprendem as crengas, as tradigdes
e o0s costumes culturais da tribo, além do saber dos oficios de
guerra e paz. A escola Poro leva em conta diferencas individuais
e, com o trabalho docente de diferentes professores—especialistas,
forma novos especialistas. Se um menino demonstra talentos para o
trabalho do fabrico de tecidos, de couro, para o exercicio da dan-—
ca, ou para os oficios da medicina tribal, ele acrescenta estes
treinos e estudos ao corpo comum do programa por que passa com to-
dos os outros companheiros de idade.

Entre grupos de pescadores da Nova Zeldndia e do Arquipélago
da Sociedade, existem "casas de ensino", verdadeiras universidades
em escala indigena, onde toda a sabedoria da cultura é ensinada
aos jovens de ambos 0s sexos por professores—-sacerdotes. Durante a
metade do ano estas "casas" permanecem abertas e, por todo o dia,
oferecem cursos com alguma teoria e muita préatica sobre pelo menos
0s seguintes assuntos: genealogia, tradicdes e histdéria, princi-
pios de crenca e cultos religiosos, magia, artes da navegagao, a-
gricultura, danga, literatura. O programa de ensino divide a "Man-
dibula Superior", onde os jovens aprendem com oS sacerdotes os se-
gredos do sagrado, da "Mandibula Inferior", relacionada com os as-
suntos terrenos.

Em um segundo plano, mais restrito e mais marcadamente politi-
co, diferentes categorias de meninos e meninas recebem o saber es-
pecializado que ha em uma "educacdo de minorias privilegiadas",
destinadas por heranca aos cargos de chefia. Assim acontece, por
exemplo, entre quase todos os grupos originais do Havai, onde os
nobres e outros jovens selecionados de antemao para postos futuros
de poder sobre os outros passavam por verdadeiros cursos superio-
res de estudos gque lhes tomavam quase todo o tempo da adolescéncia
e da juventude. A tribo que mais adiante submeterd a eles a chefia
comunitdria — o trabalho social de dirigir — atribuird a eles como
um direito, e exigira deles como um dever, o saber especializado
do chefe. E o préprio tempo prolongado de estudo, treino e teste,
muito mais do que o de todos os outros meninos, vale como um ates-
tado social de diferencas entre o chefe e os outros, dado pela e-
ducacao.

Mesmo 0S grupos dJue, como 0S nossos, dividem e hierarquizam
tipos de saber, de alunos e de usos do saber, nao podem abandonar
por inteiro as formas livres, familiares e/ou comunitdrias de edu-
cagao. Em todos os cantos do mundo, primeiro a educacgcao existe co-
mo um inventdrio amplo de relacdes interpessoais diretas no ambito
familiar: mae-filha, pai-filho, sobrinho-irmédo-da-mae, irmao-mais-



velho-irmdo—-cagula e assim por diante. Esta é a rede de trocas de
saber mais universal e mais persistente na sociedade humana. De-
pois, a educagao pode existir entre educadores—educandos nao pa-
rentes — mas habitantes de uma mesma aldeia, de uma mesma cidade,
gente de uma mesma linguagem — semi-especializados ou especialis-
tas do saber de algum oficio mais amplo ou mais restrito: artesao-—
aprendiz, sacerdote-iniciado, cavaleiro-escudeiro, e tantos ou-
tros.

Até aqui o espago educacional nao é escolar. Ele é o lugar da
vida e do trabalho: a casa, o templo, a oficina, o barco, o mato,
0 quintal. Espago gue apenas reune pessoas e tipos de atividade e
onde viver o fazer faz o saber.

Em todo o tipo de comunidade humana onde ainda ndao hd uma ri-
gorosa divisao social do trabalho entre classes desiguais, e onde
o exercicio social do poder ainda nao foi centralizado por uma
classe como um Estado, existe a educacao sem haver a escola e e-
xiste a aprendizagem sem haver o ensino especializado e formal,
como um tipo de pratica social separada das outras. E da vida.

Mesmo nas grandes sociedades civilizadas do passado — como na
Grécia e em Roma, com que vamos nos encontrar um pouco mais adian-—
te — um sistema pedagdgico controlado por um poder externo a ele,

atribuido de fora para dentro a uma hierarquia de especialistas do
ensino, e destinado a reproduzir a desigualdade através da oferta
desigual do saber, é uma conguista tardia na histdéria da cultura.

Em nome de quem os constitui educadores, estes especialistas
do ensino aos poucos tomam a seu cargo a tarefa de assumir, con-
trolar e recodificar dominios, sistemas, modos e usos do saber e
das situacgdes coletivas de distribuicdo do saber. Onde quer dgue
apareca e em nome de qgquem venha, todo o corpo profissional de es-—
pecialistas do ensino tende a dividir e a legitimar divisdes do
conhecimento comunitdrio, reservando para o seu préprio dominio
tanto alguns tipos e graus do saber da cultura, gquanto algumas
formas e recursos préprios de sua difusao.

Assim, aos poucos acontece com a educagdao o gque acontece com
todas as outras praticas sociais (a medicina, a religido, o bem-
estar, o lazer) sobre as quais um dia surge um interesse politico
de controle. Também no seu interior, sistemas antes comunitdrios
de trocas de bens, de servicos e de significados sao em parte con-
trolados por confrarias de especialistas, mediadores entre o poder
e O saber.

Os estudos mais recentes da Histdéria tém indicado que a pala-
vra escrita parece ter surgido em sociedades-estado enriquecidas e
com um poder muito centralizado, como entre os egipcios ou entre
os astecas. Ela teria aparecido primeiro sendo usada pelos escri-
bas, para fazer a contabilidade dos bens dos reis e farads. Sé
mais tarde é que foi usada também pelos poetas para cantarem as
coisas da aldeia e de sua gente. Assim também a educacdo. Por toda
a parte onde ela deixa de ser totalmente livre e comunitdria (néo
escrita) e é presa na escola, entre as maos de educadores a servi-
co de senhores, ela tende a inverter as utilizacdes dos seus fru-
tos: o saber é a reparticao do saber. A educagao da comunidade de
iguais que reproduzia em um momento anterior a igualdade, ou a
complementariedade social, por sobre diferencas naturais, comeca a



reproduzir desigualdades sociais por sobre igualdades naturais,
comeca desde quando aos poucos usa a escola, os sistemas pedagdgi-
cos e as "leis do ensino" para servir ao poder de uns poucos sobre
o trabalho e a vida de muitos. Onde um tipo de educacao pode tomar
homens e mulheres, criancas e velhos, para torna-los todos sujei-
tos livres que por igual repartem uma mesma vida comunitdria; um
outro tipo de educacaoc pode tomar os mesmos homens, das mesmas i-
dades, para ensinar uns a serem senhores e outros, escravos, ensi-
nando-os a pensarem, dentro das mesmas idéias e com as mesmas pa-
lavras, uns como senhores e outros, como escravos.

Nas sociedades primitivas que nos acompanharam até aqui, a e-
ducacao escolar que ajuda a separar o nobre do plebeu parece ser
um ponto terminal na escala de invengao dos recursos humanos de
transferéncia do saber de uma geracao a outra. Também nas socieda-
des ocidentais como a nossa — sociedades complexas, sociedades de
classes, sociedades capitalistas — a educacao escolar é uma inven-
cao recente na histdéria de cada uma. Da maneira como existe entre
nés, a educacao surge na Grécia e vai para Roma, ao longo de mui-
tos séculos da histéria de espartanos, atenienses e romanos. Deles
deriva todo o nosso sistema de ensino e, sobre a educacao que ha-
via em Atenas, até mesmo as sociedades capitalistas mais tecnolo-
gicamente avancadas tém feito poucas inovagdes. Talvez estejam,
portanto, entre os seus inventos e escolas, algumas das respostas
as nossas perguntas.



PEDAGOGOS, MESTRES-ESCOLA E SOFISTAS

Todas as grandes sociedades ocidentais que, como Atenas e Ro-
ma, emergiram de seus bandos errantes, de suas primeiras tribos de
clas de pastores ou camponeses, aprenderam a lidar com a educacgao
do mesmo modo como qualgquer outro grupo humano, em qualquer outro
tempo. Tal como entre os indios das Seis Nagdes, 0s primeiros as-
suntos e problemas da educacdo grega foram os dos oficios simples
dos tempos de paz e de guerra. O gque se ensina e aprende entre os
primeiros pastores, mesmo quando eles comegaram rusticamente a e-
nobrecer, envolve o saber da agricultura e do pastoreio, do arte-
sanato de subsisténcia cotidiana e da arte. Tudo isso misturado,
sem muitos mistérios, com os principios de honra, de solidariedade
e, mais do que tudo, de fidelidade a polis, a cidade grega onde
comeca e acaba a vida do cidadao livre e educado. Esta educacao
grega é, portanto, dupla, e carrega dentro dela a oposicdo que até
hoje a nossa educacao nao resolveu. Ali estdao normas de trabalho
que, quando reproduzidas como um saber gque se ensina para que se
faca, o0s gregos acabaram chamando de tecne e que, nas suas formas
mais rusticas e menos enobrecidas, ficam relegadas aos trabalhado-
res manuais, livres ou escravos. Ali estao normas de vida que,
quando reproduzidas como um saber que se ensina para que se viva e
seja um tipo de homem livre e, se possivel, nobre, o0s gregos aca-
baram chamando de teoria. Este saber que busca no homem livre o
seu mais pleno desenvolvimento e uma plena participacao na vida da
polis é o préprio ideal da cultura grega e é o que ali se tinha em
mente quando se pensava na educacao.

De tudo o que pode ser feito e transformado, nada é para o
grego uma obra de arte tao perfeita quanto o homem educado. A pri-
meira educagao qgue houve em Atenas e Esparta foi praticada entre
todos, nos exercicios coletivos da vida, em todos os cantos onde
as pessoas conviviam na comunidade. Quando a riqueza da polis gre-
ga criou na sociedade estruturas de oposicao entre livres e escra-
vos, entre nobres e plebeus, aos meninos nobres da elite guerreira
e, mais tarde, da elite togada é que a educacao foi dirigida. Por
alguns séculos, mesmo para eles, ainda nao havia a escola.

Das relacgdes familiares diretas até a convivéncia entre Jjo-
vens, segundo o0s seus grupos de idade, ou entre grupos de meninos
educandos e um velho educador, entre 0sS gregos sempre sSe Cconservou
a idéia de que todo o saber que se transfere pela educacao circula
através de trocas interpessocais, de relacbdes fisica e simbolica-
mente afetivas entre as pessoas. Assim, a pederastia acaba sendo
considerada em Esparta como a forma mais pura e mais completa de
educacao entre homens livres e iguais. Em toda a Grécia a formacéao
do nobre guerreiro apenas desenrola ao longo dos anos uma seqién-
cia de trocas entre um mestre e seus discipulos.

Aquilo que a cultura grega chama com pleno efeito de educacao
— paideia — dando a palavra o sentido de formacdo harmdénica do ho-
mem para a vida da polis, através do desenvolvimento de todo o
corpo e toda a consciéncia, comeca de fato fora de casa, depois
dos sete anos. Até 1lad a crianca convive com a sua criacdo, convi-



vendo com a mae e escravos domésticos.

Para além ainda do gue entre os sete e o0s catorze anos aprende
com O mestre-escola, a verdadeira educagcao do jovem aristocrata é
o fruto do 1lento trabalho de um ou de poucos mestres dgque acom-—
panham o educando por muitos anos.

Em Atenas, por volta do VI século A.C., a educacao deixa de
ser uma pratica coletiva, de estilo militar, destinada apenas a
formacdao do cidadao nobre. Até entao, mesmo no apogeu da demo-
cracia grega, a propriedade é restritamente comunal; pertence aos
cidadaos ativos do Estado. O poder pertence aos estratos mais no-
bres destes cidadaos ativos, e a vida e o trabalho colocam de um
lado os homens livres, senhores e, de outro, 0s escravos ou outros
tipos de trabalhadores manuais expulsos do direito do saber dque
existe na paideia.

Durante muitos séculos os "pobres" da Grécia aprenderam desde
crianga fora das escolas: nas oficinas e nos campos de lavoura e
pastoreio. Os meninos "ricos" inicialmente aprenderam também fora
da escola, em acampamentos ou ao redor de velhos mestres. Além das
agéncias estatais de educacao, como a Efebia de Esparta, gque edu-
cava o0 jovem nobre—guerreiro, toda a educacgao fora do lar e da o-
ficina é uma empresa particular, mesmo quando nadao é paga. Particu-
lar e restrita a muito pouca gente.

Apenas quando a democratizacao da cultura e da participacao na
vida publica colocam a necessidade da democratizacao do saber, é
que surge a escola aberta a qualquer menino livre da cidade-
estado. A escola primdria surge em Atenas por volta do ano 600
A.C. Antes dela havia locais de ensino de metecos e rapsodistas
que aos interessados ensinavam "a fixar em simbolos os negdcios e
os cantos". S6 depois da invencadao da escola de primeiras letras é
que o seu estudo €& pouco a pouco incorporado a educacdo dos meni-
nos nobres. Assim, surgem em Atenas escolas de bairro, nao raro
"lojas de ensinar", abertas entre as outras no mercado. Ali um hu-
milde mestre—-escola, "reduzido pela miséria a ensinar", leciona as
primeiras letras e contas. O menino escravo, dJue aprende com O
trabalho a que o obrigam, nao chega sequer a esta escola. O menino
livre e plebeu em geral para nela. O menino livre e nobre passa
por ela depressa em direcao aos lugares e aos graus onde a educa-
cao grega forma de fato o seu modelo de "adulto educado". Citacao
de Sélon, legislador grego:

"As criancas devem, antes de tudo, aprender a nadar e a lery
em seguida, o0s pobres devem exercitar-se na agricultura ou em uma
industria qualquer, ao passo que oS ricos devem se preocupar com a
misica e a equitacdo, e entregar-se a filosofia, a caca e a fre-—
qliéncia aos ginasios."

Esta concepcao Xenofonte, historiador, poeta, fildésofo e mili-
tar grego, criticaria quase dois séculos depois:

"S6é os que podem criar os seus filhos para nao fazerem nada é
que os enviam a escola; os que nao podem, nao enviam."



Pequenas imagens gregas de terracota retratam O escravo
pedagogo conduzindo para a escola a crianga.



A educacao do jovem livre vai em direcao a teoria, que é o sa-
ber do nobre para compreender e comandar, nao para fazer, curar ou
construir. Durante toda a antigliidade a uUnica disciplina técnica
(entendida como a de uma formacao que aponta para um oficio deter-
minado) é a medicina. N&o hd& outras escolas coletivas de ensino
técnico para o preparo de arquitetos, engenheiros ou agrimensores,
por exemplo. Tal como ferreiros ou teceldes, eles aprendem de ma-
neira simples e direta, na oficina e no trabalho, através do con-
vivio com algum velho artifice.

Diferencas de saber de classe dos educandos produziram dife-
rengas curiosas entre os tipos de educadores da Grécia antiga. De
um lado, despreziveis mestres—-escola e artesdaos—-professores; de
outro, escravos pedagogos e educadores nobres, ou de nobres. De um
lado, a pratica de instruir para o trabalho; de outro, a de educar
para a vida e o poder que determina a vida social.

De todos estes adultos transmissores de saber vale a pena fa-
lar do pedagogo. Pequenas estatuetas de terracota guardam a memd-
ria dele. Artistas gregos representaram esses velhos escravos —
quase sempre cativos estrangeiros — conduzindo criancas a caminho
da escola de primeiras letras. E por que eles e nao os mestres que
nas escolas ensinavam? Porgque o0s escravos pedagogos — condutores
de criangas — eram afinal seus educadores, muito mais do que o0s
mestres—-escola. Eles conviviam com a crianca e o adolescente e,
mais do que os pais, faziam a educacao dos preceitos e das crencgas
da cultura da polis. O pedagogo era o educador por cujas maos a
crianca grega atravessava o0s anos a caminho da escola, por cami-
nhos da vida.

Nos primeiros tempos, mais do que fildésofos ou matemdticos, os
gregos foram guerreiros, mUsicos e ginastas. Assim, mais do que
juridica ou cientifica, a educagao do cidadao livre era ética e
artistica (no pleno sentido gque estas duas palavras possuiam na
paideia grega), dentro de uma cultura pouco acostumada a separar a
verdade da beleza. Mais tarde, sob a influéncia de Sécrates e Epi-
curo (um sujeito feio e outro doentio) € que a educacao comeca a
ser pensada como formadora do espirito. Por muitos e muitos sécu-
los ela aponta para a harmonia que existe na beleza do corpo (e a
destreza para a luta) ao lado da clareza da mente (e a fidelidade
a polis dos cidadéos livres). Mesmo no nivel da cultura letrada
dos nobres, a civilizacdo cldssica nao conservou sempre um uUnico
modelo ou estilo de saber, logo, de educacao. Ela oscilou entre
duas formas de algum modo antagbnicas: a filosdéfica, cujo tipo do-
minante pode ser Platdo, e a oratdéria (retdrica), cujo tipo domi-
nante pode ser Isdécrates.

Depois de constituidas as classes de homens livres que regem a
democracia dos gregos sobre a divisao do trabalho e a instituicao
do regime escravagista, para os seus adolescentes a educagao cole-
tiva ndo é uma atividade voluntdria ou um direito de berco. E um
dever imposto pela polis ao livre. Porque o seu exercicio modela
nao um homem abstrato, sonho de poetas, mas o cidadao maduro para
o servigco a comunidade, projeto do politico. A "obra de arte" da
paideia é a pessoa plenamente madura — como cidadao, como militar,
como politico — posta a servigo dos interesses da cidade-



comunidade. Assim, o ideal da educacao é reproduzir uma ordem so-
cial idealmente concebida como perfeita e necessaria, através da
transmissao, de geragcdao a geracao, das crengas, valores e habili-
dades que tornavam um homem tao mais perfeito quanto mais prepara-
do para viver a cidade a que servia. E nada poderia haver de mais
precioso, a um homem livre e educado, do que o prdéprio saber e a
identidade de sabio que ele atribui ao homem.

Depois de haver conquistado a cidade onde vivia o fildésofo Es-—
tilpdo, Demétrio Poliorceto pretendeu indenizd-lo pelos prejuizos
materiais que sofrera por causa da pilhagem. Quando pediu que fi-
zesse o inventdrio do que lhe pertencera e fora destruido, Estil-
pao respondeu que nada havia perdido do que era seu, porgue nao
lhe haviam roubado a sua cultura — gpgabeix — dado que ainda conser-
vava a eloqgiéncia e o saber.

O formador de Jjovens, o educador, o fildésofo-mestre como Soé-
crates, Platdo e Aristdételes, relnem a sua volta os seus alunos,
em suas escolas superiores. A escola filosdéfico-inicidtica de Pi-
tdgoras, que interna educandos, cria regras prdéprias de conduta e
lhes absorve boa parte do tempo da juventude, antecede a Academia
de Platao, o Liceu de Aristdételes e a Escola de Epicuro. Mas sao
os fildésofos sofistas os que democratizam o ensino superior, tor-—
nando-o remunerado e, portanto, aberto a todos os gque podem pagar.
Apds a longa crise de tirania por volta do VI século A.C., a vida
social de Atenas possibilita a participacao de todos os cidadaos
livres, e isto recoloca a questao do preparo do homem para o exer-
cicio da cidadania, a questao de aprender para legislar e para es-
tar de algum modo presente nas assembléias de representacao poli-
tica. Os sofistas transformam a educacgao superior em um tempo de
formacdo do orador, onde a qualidade da retdérica tem mais valor do
gque a busca desinteressada da verdade, exercicio dos nobres dos
periodos anteriores.

Aos poucos até Aristdédételes e Alexandre Magno, muito depressa
durante a Civilizacdo Helenistica, a educacdo cldssica passa por
algumas mudangas:

1) ela vai do cultivo aristocrdatico do corpo e da mente, com
vistas a formacdo do nobre guerreiro e dirigente, a habilitacédo do
cidaddao livre, comum, para a carreira politica; 2) ela vai de um
dominio do "saber desinteressado", de fundo artistico-musical, pa-
ra o literario, dai para o retdérico, o livresco e o escolar (de
aprender a sabedoria para aprender a informacao); 3) ela vai das
agéncias de reproducao restrita do saber de nobres, entre nobres,
para o saber disponivel, a venda em escolas pagas que educam da
crianga ao adulto.

Com o tempo a educacadao cldssica deixa de ser um assunto priva-
do, posse e questao da comunidade dos nobres dirigentes, e passa a
ser questao de Estado, publica. Aristdteles exige do Imperador
leis que regulem direitos e controlem o exercicio da educacgao. A-
trds das tropas de conquista de Alexandre Magno, oS gregos levam
as suas escolas por todo o mundo. Elas sdao, mais do que tudo, o
meio de impedir que a distédncia da Patria de origem ameace perder-
se a cultura do vencedor entre os costumes e o saber dos vencidos.



Como seria possivel fazer uma sintese dos principios que ori-
entaram toda a educacgdo classica criada pelos gregos? Ela foi sem-
pre entendida como um longo processo pelo qual a cultura da cidade
¢ incorporada a pessoa do cidaddo. Uma trajetdéria de amadurecimen-
to e formacao (como a obra de arte gque aos poucos se modela), cujo
produto final é o adulto educado, um sujeito perfeito segundo um
modelo idealizado de homem livre e sadbio, mas ainda sempre aper-
feigodvel. Assim, a educagdo grega nado ¢ dirigida a crianca no
sentido cada vez mais dado a ela hoje em dia. De algum modo, € uma
educacao contra a crianca, gue nao leva em conta o que ela é, mas
olha para o modelo do que pode ser, e que anseia tornd-la depressa
o jovem perfeito (o guerreiro, o atleta, o artista de seu préprio
corpo—e-mente) e o adulto educado (o cidaddao politico a servicgo da
polis).

Esta educacao humanista de uma sociedade que deixa ao escravo
e ao artesao livre o trabalho de fazer, desdenha a técnica e olha
para "o homem todo", formado de aprender a teoria e praticar o
gesto que constrdéem o saber e o hdbito do homem livre. Em seu ple-
no sentido, € uma educacdo ética cujo saber conduz o sabio a vi-
ver,—-com a sua prépria vida, o modelo de um modo de ser idealiza-
do, tradicional, que é missdao da paideia conservar e transmitir.

Finalmente, o0s gregos ensinam o que hoje esquecemos. A educa-
cao do homem existe por toda parte e, muito mais do que a escola,
é o resultado da acdo de todo o meio sociocultural sobre os seus
participantes. E o exercicio de viver e conviver o que educa. E a
escola de qualquer tipo é apenas um lugar e um momento provisdérios
onde isto pode acontecer. Portanto, é a comunidade quem responde
pelo trabalho de fazer com que tudo o qgque pode ser vivido-e-
aprendido da cultura seja ensinado com a vida — e também com a au-
la — ao educando.



A EDUCAQA~O QUE ROMA FEZ, E O QUE ELA ENSINA

Os primeiros latinos foram camponeses aos poucos enriquecidos
e, alguns, tornados nobres na Peninsula Itdlica. Ali aconteceu co-
mo em tantas outras partes do mundo. Classes sociais que com o
tempo chegaram a ser "privilegiadas" e separaram a direcao do tra-
balho do préprio exercicio do trabalho, separando com isso as for-
cas produtivas mentais das fisicas, desempenharam antes funcgdes
Uteis. Primeiro, entre os romanos, o trabalho €& entre todos e o
saber é de todos. Os primeiros reis de Roma punham com os suditos
as maos no arado e lavravam a terra.

Como entre os indios, como nos tempos de origem dos povos gre-—
gos, a educacao dos camponeses latinos € comunitdria e existe di-
fusa em todo o meio social. Muito mais do que na Grécia, a educa-
cao da crianca ¢é uma tarefa doméstica. Na aurora da histdéria do
poder de Roma, ela foi uma lenta iniciacdo da crianca e do adoles-
cente nas tradigdes consagradas da cultura, e servia a consagracao
da tradicionalidade quase venerada de um modo camponés de vida,
simples e austero. A crianga comegava a aprender em casa, com O0S
mais wvelhos, e gquase tudo o que aprendia era para saber e preser-
var os valores do mundo dos "mais velhos", dos seus antepassados.

Essa educacdo doméstica busca a formacdo da consciéncia moral.
O adulto educado que ela quer criar é o homem capaz de renlUncia de
si préprio, de devotamento de sua pessoa a comunidade. Sdo as vir-
tudes do campesinato de todos os tempos e lugares, o que dirige a
primitiva educacao de Roma, que exalta em verso e prosa a austeri-
dade, a vida simples, o amor ao trabalho como supremo bem do ho-
mem, e o horror ao luxo e a ociosidade. Ao contrario do gque acon-
teceu cedo em Atenas, em Roma nado hd de inicio qualquer tipo de
cuidado com a pura formacao fisica e intelectual do cidadao ocio-
so, ocupado com pensar, governar e guerrear. A educacgao de uma co-
munidade dedicada ao trabalho com a terra foi durante séculos uma
formagao do homem para o trabalho e a wvida, para a cidadania da
comunidade igualada pelo trabalho.

Quando o mundo romano de camponeses enriquece com 0s exceden-
tes da terra e das pilhagens de outros povos, quando opde classes
sociais e inventa o Estado, ele ainda defende a crianca de ser en-
tregue cedo a alguma forma de educacao estatal, militarizada, fora
do lar. Entre os romanos os primeiros educadores de pobres e no-
bres sao o pai e a mae. Mesmo o0s mais ricos, senhores de escravos,
nao entregam a um servo-pedagogo ou a uma governanta o cuidado dos
filhos. Quando o menino completa, aos 7 anos, o aprendizado cheio
de afeicao que recebe da mae, ele passa para o pai, gque nao divide
sequer com o mestre-escola o direito de educa-lo, ou seja, de for-
mar a sua consciéncia segundo o0s preceitos das crengas e valores
da classe e da sociedade.

Em Roma, portanto, ao contrdrio do que vimos acontecer em Ate-—
nas e principalmente em Esparta, a familia prolonga o poder de so-—
cializar o cidadao e, através dela, a sociedade civil estende o
alcance do seu modelo em toda uma primeira educagao da crianca. A
partir de Homero, no alvorecer da histdéria grega, o ideal da pai-



deia é o herdéi da polis. Na educacdao romana o modelo ideal é o an-
cestral da familia, depois o da comunidade.

Quando uma nobreza romana enriquecida com a agricultura e o
saque abandona o trabalho da terra pelo da politica, e cria as re-
gras do Império de gue se serve, aquele primitivo saber comu-
nitdrio divide-se e forgca a separacao de tipos, niveis e agéncias
de educacdo. Quando ha livres e escravos, senhores e servos, come-
ca a haver um modelo de educagao para cada um, e limites entre um
modelo e outro.

Aos poucos a educacao deixa de ser o ensino que forma o pas-
tor, o artifice ou o lavrador e, nas suas formas mais elaboradas,
prepara o futuro guerreiro, o funciondrio imperial e os dirigentes
do Império. O sistema comunitdrio de base pedagdgica familiar com-
pete com outros. Aos poucos aparece a oposigcao entre o ensino de
educar, dos pais, dos mestres—-pedagogos que convivem com os edu-
candos e o0s acompanham, prolongando com eles o saber que forma a
consciéncia e que é a sabedoria; e o ensino de instruir, do mes-—
tre—-escola que monta no mercado a loja de ensino e vende o saber
de ler-e-contar como uma mercadoria.

O ensino elementar das primeiras letras apareceu em Roma antes
do IV século A.C. Um tipo de ensino gque podemos identificar com o
secundario surgiu na metade do século III A.C. e o ensino que hoje
em dia chamariamos de superior, universitdrio, apareceu pelo sécu-
lo I A.C. Mas, durante gquase toda a sua histdéria, o Estado Romano.
ndo toma a seu cargo a tarefa de educar, que ficou deixada a ini-
ciativa particular, mas Jjad ndo mais comunitdria, como ao tempo em
gque os reis aravam a terra. S6 depois do advento do Cristianismo,
por volta do século IV D.C., é gue surge e se espalha por todo o
Império a schola publica, mantida pelos cofres dos municipios.

Nos tempos do dominio de Augusto e de Tibério, a crianca, edu-
cada em casa pelos pais, aprendia depois dos 7 anos as primeiras
letras na escola (loja de ensino) do ludimagister. Aos 12 anos ela
estava pronta para freqientar a escola do grammaticus e, a partir
dos 16, a do lector. Na sua forma mais simples esta é a estrutura
de educacao gue herdamos e conservamos até hoje.

Do lado de fora das portas do lar, a educacao latina enfim se-
para em duas vertentes o que se pode aprender. Uma é a da oficina
de trabalho, para onde vao os filhos dos escravos, dos servos e
dos trabalhadores artesaos. Outra é a escola livresca, para onde
vao o futuro senhor (o dirigente livre do trabalho e do Estado) e
o0 seu mediador, o funciondrio burocrata do Estado ou de negdcios
particulares.

Esta educacao de escola, que os romanos criam em Roma copiando
a forma e alguma coisa do espirito dos gregos, espalham primeiro
pela Peninsula Itdlica e depois por todo o mundo que conguistam na
Europa, na Asia e no Norte da Africa. Do mesmo modo como o sacer-—
dote, o educador caminha atrds dos passos do general. A educacéao
do conquistador invade, com armas mails poderosas do que a espada,
a vida e a cultura dos conquistados. A educacao que serve, longe
da Patria, aos filhos dos soldados e funciondrios romanos sediados
entre os povos vencidos, serve também para impor sobre eles a von-—
tade e a visdao de mundo do dominador.

Plutarco descreveu como Roma usou a educagdo para "domar" os



espanhdéis dominados:

"As armas ndo tinham conseguido submeté-1os a ndo ser parcial-
mente; foi a educacdo que os domou."



EDUCAQA~O: ISTO E AQUILO, E O CONTRARIO DE TUDO

Ora, uma outra maneira de se compreender o que a educacgao ¢,
ou poderia ser, é procurar ver o que dizem sobre ela pessoas como
legisladores, pedagogos, professores, estudantes e outros sujeitos
um tanto mais tradicionalmente dificeis de entender, como fildso-
fos e cientistas sociais.

Nos dois dicionadrios brasileiros mais conhecidos a educacao
aparece definida assim:

"Acdo e efeito de educar, de desenvolver as faculdades fisi-
cas, lntelectuais e morais da criangca e, em geral, do ser humano;
disciplinamento, instrug¢do, ensino." (Diciondrio Contemporédneo da
Lingua Portuguesa, Caldas Aulete)

"Acdo exercida pelas geracgdes adultas sobre as geragdes jovens
para adaptd-las a vida social; trabalho sistematizado, seletivo,
orientador, pelo qual nos ajustamos a vida, de acordo com as ne-—
cessidades ideais e propdsitos dominantes; ato ou efeito de edu-
car; aperfeigoamento integral de todas as faculdades humanas, po-—
lidez, cortesia." (Pequeno Diciondrio Brasileiro de Lingua Portu-
guesa, Aurélio Buarque de Hollanda)

Um pouco mais adiante vamos ver gque o miolo de cada uma destas
definicdes de dicionadrio pende para um dos lados em gue se recor-
tam as maneiras de explicar o que a educacao é e a que serve.

Na "letra da Lei" a coisa nao muda muito. Ao pretenderem esta-
belecer quais os fins da educacao no pais, os nossos legisladores,
pelo menos em teoria, garantem para todos o melhor a seu respeito.
Eles falam sobre o que deve determinar e controlar o trabalho pe-
dagdégico em todos os seus graus e modalidades. De certo modo, fa-
lam a respeito de uma educacgao idealizada, ou falam da educagao
através de uma ideologia (ver O que é Ideologia - Marilena Chauli,
nesta mesma colecao):

"Art. 19 — A educacdo nacional, 1inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do
cidaddo, do Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a
comunidade;

b)o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do ho-
mem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade in-—
ternacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participagcdo na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos
recursos cientificos e tecnoldégicos que lhes permitam utilizar as
possibilidades e vencer as dificuldades do meioy;

f) a preservacdo do patrimbnio cultural;

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de
convicgdo filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer



preconceitos de classe ou raca." (Lei 4024, de 20 de dezembro de
1961)

Mas, do outro lado do palco, intelectuais, educadores e estu-
dantes fazem e refazem todos os dias a critica da pratica da edu-
cagao no Brasil. Eles levantam questdes e afirmam que, do Ministé-
rio 4 escolinha, a educacdo nega no cotidiano o que afirma na Lei.
Nado hd liberdade no pais e a educacdo ndo tem tido papel algum nos
ultimos anos para a sua congquista; ndo hd igualdade entre os bra-
sileiros e a educacao consolida a estrutura classista que pesa so-
bre nds; ndo hd nela nem a consciéncia nem o fortalecimento dos
nossos verdadeiros valores culturais.

Um grupo de estudantes candidatos a direcdao da UNE resume par-—
te desta critica e reclama para a luta estudantil itens que, com
alguma variacao de linguagem, quase poderiam caber nas "leis do
ensino".

"Os homens discriminados como negros, velhos, criancas, homos-—
sexuais, mulheres... descobrem que, nestes anos todos de domina-
cdo, a forgca imensa que mexeu e transformou a face do planeta nas-—
ce de cada oprimido, de cada explorado, de cada homem, de cada mu-
lher. Descobrem a origem e o fim de toda a atividade humana: o
proprio homem.

"Coracbes e mentes se abrem para uma nova vida. Irrompe uma
nova consciéncia.

"A percepgcdo ampla e profunda das acbes e relagbes entre os
homens é inerente e insepardavel de qualquer trabalho de producédo,
veiculacdo ou discussdo cultural.

"E buscar todos os meios para que todo esse trabalho floresca,
para que toda essa forga contida venha a tona, €& fungdo nossa, das
entidades estudantis.

"Criar condig¢bes para que, através da manifestacdo de todos,
possamos perceber os anseios, as contradig¢des de cada um, do homem
e de toda a sociedade.

"Ampliar as idéias sobre o trabalho cultural. Abranger o ho-
mem, as suas relacbes, as discriminacbes raciais, sexuais, eta-
rias, a moral, o poder, a dominacdo.

"Romper os limites, soltar a cabeca, as mios, 0SS pés, O Corpo
para a realidade inquieta, questionadora.

"Destruir as regras do jogo.

"Subir no palco e invadir os camarins do mundo. Assumir O pa-
pel de agentes da Histdéria. Representar a vida." (Voz Ativa — Cul-
tural)

Sem rodeios as "leis do ensino" no pais garantem que:

"A educacdo é direito de todos e serd dada no lar e na esco-—
la... A familia cabe escolher o género de educacdo que deve dar a
seus filhos... O direito a educacdo ¢é assegurado: pela obrigacéao
do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de mi-
nistrarem o ensino em todos os graus, na forma da lei em vigor;
pela obrigacdao do Estado de fornecer recursos indispensaveis para
que a familia e, na falta desta, os demais membros da comunidade



se desobriguem dos encargos da educacao, gquando provada a insufi-
ciéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais oportunida-
des a todos." (Artigos 29 e 39 da lei 4024)

Mas, se entre o pensado e o vivido hd diferencas, as pessoas
do pais protestam e cobram, de quem faz a lei, que pelo menos ela
seja cumprida: que haja liberdade na educacao e, através dela, que
a escola exista para todos e seja distribuida por igual entre to-
dos. Assim, os docentes universitdrios reunidos num Encontro Na-
cional de Associagbes escreveram o seguinte no documento final:

"O regime politico e o modelo socioecondmico impostos nos Ul-
timos anos a Nacao Brasileira produziram danos marcantes na quali-
dade do ensino de nossas escolas, seja pela repressao politico-
ideoldgica que se abateu sobre toda a comunidade, seja pelo cara-
ter flagrantemente antidemocratico de suas leis e decretos, que se
reflete na elaboracdo e modificagdao ilegitimas de regimentos e es-
tatutos das Universidades.

"A politica educacional implantada levou a progressiva deso-
brigacdo do Estado com o custeio da Educacgdo, e a expansdo do en-
sino privado. Assim, a educacdo estd aberta a acdo dos empresdrios
do ensino, sujeita as leis da iniciativa privada, sendo negociada
como mercadoria entre as partes interessadas em vender e comprar,
0 que revela o carater elitista do atual processo educacional no
Brasil." (Boletim Nacional das Associac¢des de Docentes, n° 3)

A fala do poder qgue constitui a educacdao no pais propde o e-
xercicio de uma préatica idealizada. A fala dos praticantes da edu-
cacdo, os educadores, faz entdao a critica da distdncia que ha en-
tre a promessa e a realidade. Faz mais, denuncia a alteracao para
pior das prdprias leis que dizem o que € e como deve ser a Educa-
cao no Brasil.

Ndo hé& apenas idéias opostas ou idéias diferentes a respeito
da Educacao, sua esséncia e seus fins. H& interesses econdmicos,
politicos gque se projetam também sobre a Educacdo. Nao €& raro que
aqui, como em toda parte, a fala que idealiza a educagao esconda,
no siléncio do que nao diz, os interesses gque pessoas e Jgrupos tém
para os seus usos. Pois, do ponto de vista de quem a controla,
muitas vezes definir a educacado e legislar sobre ela implica jus-
tamente ocultar a parcialidade destes interesses, ou seja, a rea-
lidade de que eles servem a grupos, a classes sociails determina-
das, e ndo tanto "a todos", "a Nacado", "aos brasileiros". Do ponto
de vista de quem responde por fazer a educacao funcionar, parte do
trabalho de pensa-la implica justamente em desvendar o que faz com
que a educagao, na realidade, negue e renegue o que oficialmente
se afirma dela na lei e na teoria.

Mas a razao de desavencas é anterior e, mesmo entre educado-
res, ela tem alguns fundamentos na diferenca entre modos de com-
preender o que o ato de ensinar afinal é, o que o determina e, fi-
nalmente, a que e a quem ele serve.



PESSOAS '"VERSUS'" SOCIEDADE:

UM DILEMA QUE OCULTA OUTROS

Quando alguém tenta explicar o que sao estes nomes e O que e-—
les misturam: educacgao, escola, ensino, a fala que explica pode
pender para um lado ou para o outro de uma velha discussao. Uma
discussao ontem quente, hoje em dia inutil; a ndao ser quando serve
para revelar o que se esconde por detrds de pensar a educacgdo des-
ta maneira ou daquela.

De acordo com as idéias de alguns fildésofos e educadores, a
educacao é um meio pelo qual o homem (a pessoca, o ser humano, o

individuo, a <crianca, etc.) desenvolve potencialidades biopsi-
guicas inatas, mas que nao atingiriam a sua perfeicao (o seu ama-
durecimento, o seu desenvolvimento, etc.) sem a aprendizagem rea-

lizada através da educacao. Pode até ser que haja formas proéprias
de auto-educacado, mas é de suas praticas interativas (interpesso-
als), coletivas, que se esta falando quando se escreve um livro
sobre "Filosofia da Educacao" por exemplo. Assim como a prédpria
sociedade é um corpo coletivo formado da individualidade das pes-
soas gque a compdem, e assim como o seu fim é a felicidade de seus
membros a quem todas as suas instituig¢des devem servir, assim tam-
bém a educacao, como idéia (a definicao, a "filosofia"), deve ser
pensada em nome da pessoa e, como instituicao (a escola, o sistema
pedagdgico) ou como pratica (o ato de educar), deve ser realizada
como um servico coletivo que se presta a cada individuo, para dque
ele obtenha dela tudo o que precisa para se desenvolver individu-
almente.

Muitas vezes, entre os gque pensam assim, a dimensao subjetiva
da educacgao é ressaltada e, nao raro, toma conta de todo o espago
em gue O seu processo estda sendo pensado. N&do importa considerar
sob gue condicdes sociais e através de que recursos e procedimen-
tos externos a pessoa aprende, mas apenas a pensar o ato de apren-
der do ponto de vista do gue acontece do educando para dentro.

"A Educagcdo ndo é mais do que o desenvolvimento consciente e
livre das faculdades inatas do homem." (Sciacca);

"A Educacdo €& o processo externo de adaptacdo superior do ser
humano, fisica e mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a
Deus, tal como se manifesta no meio 1intelectual, emocional e
vo/itivo do homem". (Herman Horse);

"O fim da Educacgcdo é desenvolver em cada individuo toda a per-—
feicdo de que ele seja capaz." (Kant);

"E toda a espécie de formacdo que surge da influéncia espiri-
tual."”" (Krieck).

Quando a Enciclopédia Brasileira de Moral e Civismo, editada
pelo Ministério de Educacao e Cultura, define educacao, pensando
talvez expressar uma idéia consensual, ela de fato repete o ponto
de vista das definicdes anteriores. Vejamos:



"Educacdo. Do latim 'educere', que significa extrair, tirar,
desenvolver. Consiste, essencialmente, na formacdo do homem de ca-
rater. A educagdo é um processo vital, para o qual concorrem for-
cas naturais e espirituais, conjugadas pela acdo consciente do e-
ducador e pela vontade livre do educando. Ndo pode, pois, ser con-
fundida com o simples desenvolvimento ou crescimento dos seres vi-
vos, nem com a mera adaptacdo do individuo ao meio. E atividade
criadora, que visa a levar o ser humano a realizar as suas poten-—
cialidades fisicas, morais, espirituais e intelectuais. Ndo se re-—
duz a preparacdo para fins exclusivamente utilitdrios, como uma
profissdo, nem para desenvolvimento de caracteristicas parciais da
personalidade, como um dom artistico, mas abrange o homem inte-—
gral, em todos os aspectos de seu corpo e de sua alma, ou seja, em
toda a extensdo de sua vida sensivel, espiritual, intelectual, mo-
ral, individual, doméstica e social, para eleva-la, regula-la e
aperfeicod-la. E processo continuo, que comeca nas origens do ser
humano e se estende até a morte."

Se voltarmos as duas definicdes de diciondrios brasileiros de
algumas paginas atrds, veremos que a da Enciclopédia concorda mais
com a primeira do que com a segunda. Uma enfatiza o que acontece
da pessoa para dentro; a outra o gque acontece dela para fora, em
direcdo a sociedade onde vive e de que aprende.

A meio caminho entre um lado e outro, algumas propostas lem-—
bram que aquela formacao do ser humano, segundo as suas proéoprias
potencialidades e através de seu proéprio esforco, é o resultado de
um trabalho intencional, deliberado — aquilo que faz da educacao a
parte mais motivada da endoculturacdao, como eu disse varias pagi-
nas atras. Esta acdo dirigida ao educando procede de um educador,
de uma agéncia de educacgao, ou do que existe de educativo no meio
sociocultural.

"Educagcdo é um sentido de valorizag¢do individual e organizado,
varidvel em extensdo e profundidade para cada individuo e proces-—

sado pelas riquezas culturais."”" (Kerschensteiner);
" a influéncia deliberada e consciente exercida sobre o ser
maleavel e inculto, com o propdsito de forma—-lo." (Cohn).

Um pouco mais perto dos que nos esperam do outro lado desta
aparente histéria de "ovo-e-galinha", estdo alguns estudiosos da
educacao que consideram que nao sé a pessoa, individualmente, mas
alguma coisa indicada como "a civilizacao", "o meio social" ou "a
sociedade" deve ser o destino do homem educado:

"Podemos agora definir de modo mais precioso o objeto da edu-
cagcdo: é guiar o homem no desenvolvimento dindmico, no curso do
qual se constituird como pessoa humana — dotada das armas do co-
nhecimento, do poder de julgar e das virtudes morais — transmitin-—
do-1lhe ao mesmo tempo o patriménio espiritual da nacdo e da civi-
lizacdo as quais pertence e conservando a herangca secular das ge-
racdes." (Maritain);

"A Educacdo é a organizacdo dos recursos bioldgicos individu-



ais, e das capacidades de comportamento que tornam o individuo a-
daptavel ao seu meio fisico ou social." (William James).

Procuremos refletir um pouco sobre tudo isto. Ao discutir os
ideais da educacao entre os gregos, Werner Jaeger lembra uma coisa
muito importante. Nao é sempre e nao sao todos os povos e homens
gue consideram a educacdo apenas como O dgue vimos até aqui. Na
verdade, esta é uma maneira de "imaginar" caracteristica da nobre-
za de todos os povos em que ela existiu, em todos os tempos. E
préprio de elites separadas do trabalho produtivo — ou dos inte-
lectuais que pensam o mundo por elas, e para elas — Propor como
educacao a formacao da personalidade humana através do conselho
sistemdtico e da direcdo espiritual.

Esta critica, do mesmo modo como algumas feitas nos primeiros
capitulos, aqui, procura separar o que a educacao é, de fato, do
gue as pessoas dizem dela. Jaeger nao entra no mérito da veracida-
de de algumas idéias sobre a educacao. Afinal, quem poderia negar
que a educacdo deve servir ao homem, deve servir para educa-lo,
tornada-lo melhor, desenvolver nele tudo o que tem, e tudo a gque tem
direito? Quero insistir em gue muitas vezes o que se critica em
gquem apresenta a educacao, tal como ela apareceu até aqui, nado é o
que foi dito, mas o que ficou oculto: a) ou porque gquem disse nao
sabe de onde vem a educagao, o que ela é em cada mundo real e o
que faz; b) ou porque quem disse sabe, mas explica a educacao jus-
tamente para negar a sua origem, oS seus mecanismos e 0s seus u-
sos. Como é possivel compreender alguma coisa que se passa entre
relacbdes sociais de categorias de homens, que educa transmitindo
de uns a outros crengas e valores sociais, que serve tanto a igua-
lar quanto a diferenciar as pessoas de acordo com projetos de usos
do saber situados fora dos sonhos do educador, sem pensa-la den-
tro, dos mundos reais onde acontecem as trocas também reais entre
os homens, verdadeiros homens de carne e 0sso, situados de um lado
e do outro da educacao-?

Na verdade, quem descobriu que na pratica o "fim da educacdo"
sao os interesses da sociedade, ou de grupos sociais determinados,
através do saber que forma a consciéncia que pensa o mundo e qua-—
lifica o trabalho do homem educado, nao foram fildsofos do passado
ou cientistas sociais de hoje. Esta é a maneira natural dos povos
primitivos, com quem estivemos até hé& pouco, tratarem a educacéo
de suas criancas, mesmo quando eles nao sabem explicar isto com
teorias complicadas.

Os indios e os camponeses realizam, no modo como ensinam o que
¢ importante para alguém aprender, a consciéncia de que o saber
que se transmite de um ao outro deve servir de algum modo a todos.
Mas o que Werner Jaeger diz é que justamente nas formagdes sociais
mais desenvolvidas, onde por sobre o trabalho de muitos aparece a
elite dominante de uns poucos, surge com o tempo a i1déia de uma
educacao que deve servir a alguns homens individualmente, desvin-
culada da idéia de que eles existem dentro de grupos ou mundos So-
ciais, e a seu servigco. Esta maneira de compreender para que serve
a educacao ¢ decorréncia de um "esquecimento", ou de um ocultamen-—
to de que, afinal, por mais louvadvel que seja, a educacao é uma
pratica social entre outras.



Entre os gregos, vimos que a educacao dos Jjovens nobres, qgue
viviam do trabalho de escravos estrangeiros e que, quando adultos,
participavam da direcao da cidade, procurava desenvolver O corpo e
a inteligéncia para formar homens fortes e sdbios destinados a de-
fesa e a politica da comunidade. O que a distédncia poderia parecer
a formagcao do ocioso era, na verdade, uma aprendizagem feita du-
rante um longo periodo de &écio nobre (separacao do trabalho bra-
cal), para a formacdao do homem politico. A educagao grega e, de-
pois, a de Roma preocupavam-se em formar o cidadao e eram, portan-
to, educacdes da e para a comunidade.

No mundo ocidental, é depois do advento e da difusadao do Cris-—
tianismo que aparecem idéias sobre a educacgao que isolam o saber
da sociedade e o submetem ao destino individual do cristao. O ho-
mem que aprende busca na sabedoria a perfeicdo que ajuda a salva-
cdo da alma. Mas nao é o Cristianismo Primitivo guem sugere a "e-
ducacao humanista", de que os cursos de "humanidades" que houve no
Brasil até hé& pouco tempo sdo o melhor exemplo. Foil necessario
que, a partir de Roma, o Estado cristianizado e as elites de sua
sociedade tomassem posse da mensagem cristda de militédncia e salva-
cao, fazendo dela parte de sua ideologia. Tornando—-a o repertdrio
de simbolos e valores pelos quais representavam o mundo, represen-—
tavam-se nele e, assim, legitimavam, com as palavras originalmente
dirigidas a pobres e deserdados, a sua posicao de dominio econdmi-
co e de hegemonia politica sobre eles.

Foi entao preciso o advento de uma nobreza plenamente separada
do trabalho produtivo e, cada vez mais, até mesmo do trabalho po-
litico — entregue nas maos de intelectuais mediadores de seus in-
teresses — para dgque surgisse uma classe de gente capaz de repre-
sentar o mundo quase fora dele. Esta elite ociosa e seus intelec-
tuais sacerdotes, fildésofos e artistas puderam imaginar como "pu-
ras" a vida, a arte, a ciéncia e até mesmo a educacao.

Ela comegca a representar realmente alguma coisa (pensa, faz
pensar, constrdi sistemas de pensamento) sem representar coisa al-
guma de real; sem conseguir explicar mais, para si proépria e para
as outras classes, o que sao de fato os homens, o mundo e as rela-
¢cdes concretas entre o mundo e os homens. Ora, é a partir deste
universo de idéias puras que a educacao afinal é pensada como ©O
exercicio do educador sobre a alma do educando, com o propdsito de
purificd-la do mal gque existe na ignorédncia do saber que conduz a
salvacgao.

Da Antigliidade decadente a Idade Média, da Idade Média ao Re-
nascimento (um tempo da Histdéria rico em redefinicdes da idéia de
educacdo) e do Renascimento a Idade Moderna, foi preciso esperar
muitos séculos para que de novo 0Ss brancos civilizados aprendessem
a repensar a educagao como os indios. E uma nova maneira de defi-
nir a educacdo como uma pratica social cuja origem e destino sao a
sociedade e a cultura foi formulada com muita clareza pelo socid-
logo francés Emile Durkheim.

Ele sacode a poeira de um assunto que sé aos poucos foi reco-
locado na Europa de seu tempo, nos ultimos anos do século passado.
Se o fim da educacao ¢ desenvolver no homem toda a perfeicao de
que ele é capaz, gque "perfeicao" é esta? De onde é que ela proce-
de? Quem a define e a quem serve? Por que, afinal, ideais de per-



feicdo sdo tdo diversos de uma cultura para outra? E falso imagi-
nar uma educagcao que nao parte da vida real: da vida tal como e-
xiste e do homem tal como ele é. E falso pretender que a educacio
trabalhe o corpo e a inteligéncia de sujeitos soltos, desancorados
de seu contexto social na cabeca do fildésofo e do educador, e gue
os aperfeicoe para "si proéprios", desenvolvendo neles o saber de
valores e qualidades humanas tao idealmente universais que apenas
existem como imaginacdao em toda parte e nao existem como realidade
(como vida concreta, como trabalho produtivo, como compromisso,
como relacgdes sociais) em parte alguma.

O que existe de fato sao exigéncias sociais de formacao de ti-
pos concretos de pessoas na e para a sociedade. Sao, portanto, mo-
dos préprios de educar — por isso, diferentes de uma cultura para
outra — necessdrios a vida e a reproducdo da ordem de cada tipo de
sociedade, em cada momento de sua histéria. Nao se trata de dizer
gque a educacdo tem, também, de modo abstrato e muito amplo, um
compromisso com a "cultura", com a "civilizacao", ou que ela tem
um vago "fim social". O que ocorre é que ela é inevitavelmente uma
pratica social que, por meio da inculcacdo de tipos de saber, re-
produz tipos de sujeitos sociais.

"A educag¢do é a agdo exercida pelas gerag¢dbes adultas sobre as
geragdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida socialy;
tem por objeto suscitar e desenvolver na crianga certo numero de
estados fisicos, 1intelectuais e morais reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a criancga,
particularmente, se destina." (Durkheim)

Entre muitas outras, esta é uma maneira socioldégica de compre-
ender a educacao. Depois de Durkheim (que, por sua vez, aprendeu
isso com outros cientistas anteriores e, quem sabe?, com alguns
indios) inumeros socidlogos, antropdlogos, fildsofos e educadores
comecaram a formular pontos de vista semelhantes. Nao € que eles
tivessem a proposta de uma "nova educacgao", menos abstrata e de-
sancorada do que a "Educacao Humanista" que criticavam. O que eles
buscaram fazer foil esclarecer mais e mais como a sociedade e a
cultura sao e funcionam, na realidade. Como, portanto, a educacgao
existe dentro delas e funciona sob a determinacdo de exigéncias,
principios e controles sociais.



SOCIEDADE CONTRA ESTADO: CLASSE E EDUCAQA~O

A idéia de que nao existe coisa alguma de social na educacgao;
de que, como a arte, ela é "pura" e nao deve ser corrompida por
interesses e controles sociais, pode ocultar o interesse politico
de usar a educacgao como uma arma de controle, e dizer que ela nao
tem nada a ver com isso. Mas o desvendamento de que a educagao é
uma pratica social pode ser também feito numa direcdo ou noutra e,
tal como vimos antes, pode se dividir em idéias opostas, situadas
de um lado ou do outro da questao.

Vamos por partes, portanto. Até aqui chegamos: a educacao é
uma pratica social (como a saude publica, a comunicacgdo social, o
servigco militar) cujo fim é o desenvolvimento do que na pessoa hu-
mana pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em uma
cultura, para a formacao de tipos de sujeitos, de acordo com as
necessidades e exigéncias de sua sociedade, em um momento da his-
tdéria de seu proéprio desenvolvimento. Nao procurei inventar uma
nova definicdo, porque delas acho que ja héd demais. Procurei reu-
nir as idéias correntes entre os que concebem a educacao como Dur-—
kheim.

Assim, dos dois historiadores da educacao de cujos livros a-
prendi quase tudo o que disse sobre Grécia e Roma, um deles dird o
seguinte:

"Primeiro que tudo; a educagcdo ndo & uma propriedade individu-
al, mas pertence por esséncia a comunidade. O carater da comunida-
de imprime-se em cada um dos seus membros e €& no homem... muito
mais que nos animais, fonte de toda a agdo e de todo o comporta-
mento. Em nenhuma parte o influxo da comunidade nos seus membros
tem maior forga que no esforgco constante de educar, em conformida-
de com o seu proprio sentir, cada nova geragdo." (Werner Jaeger).

Toda a estrutura da sociedade estd fundada sobre cdédigos soci-
ais de inter-relacdao entre o0s seus membros e entre eles e os de
outras sociedades. Sao costumes, principios, regras de modos de
ser as vezes fixados em leis escritas ou ndo. "A educacdo é, as-
sim, o resultado da consciéncia viva duma norma que rege uma comu-
nidade humana, quer se trate da familia, duma classe ou duma pro-
fissdo, quer se trate dum agregado mais vasto, como um grupo étni-
co ou um Estado." Como outras praticas sociais constitutivas, a
educacao atua sobre a vida e o crescimento da sociedade em dois
sentidos: 1) no desenvolvimento de suas forcgas produtivas; 2) no
desenvolvimento de seus valores culturais. Por outro lado, o sur-—
gimento de tipos de educacao e a sua evolucao dependem da presenca
de fatores sociais determinantes e do desenvolvimento deles, de
suas transformagdes. A maneira como o0s homens se organizam para
produzir os bens com que reproduzem a vida, a forma de ordem soci-
al que constrdéem para conviver, o modo como tipos diferentes de
sujeitos ocupam diferentes posicdes sociais, tudo isso determina o
repertdério de idéias e o conjunto de normas com gue uma sociedade
rege a sua vida. Determina também como e para qué este ou aquele



z

tipo de educacao é pensado, criado e posto a funcionar.

Quando sao transformados a "maneira", a "forma" e o "modo" de
que falei acima, tanto as idéias quanto as normas, 0SS sistemas e
os métodos de um tipo de educacdao sdo modificados.

Ao fazer a sua critica, Emile Durkheim perguntava a pensadores
da educacao que considerava 1ilustres, mas ingénuos: que "perfei-
cao" é essa? "Mas, que se deve entender pelo termo perfeicao?" Ele
quer perguntar o seguinte: quem afinal estabelece os ideais e os
principios da educacgao? Uns e outros sao universais? Existiram pa-
ra todos os povos, em todos os tempos, de uma mesma maneira, pelo
fato de que é sempre a mesma a "esséncia do homem"? Pode ou deve
existir uma espécie de "educacgao universal"? Durkheim conclui que
nao. E conclui gque o ponto fraco das idéias pedagdgicas que avali-
ou estd na crenca ilusdéria (ilusdria sempre, ou algumas vezes mal-
—intencionada?) de que héa, ou deveria haver, uma "educacdo ideal,
perfeita, apropriada a todos os homens, indistintamente".

Até ai tudo bem. Assino embaixo. Mas serda que nao poderiamos
fazer a Durkheim, leitor, a pergunta que ele fez aos outros? Quan-—
do fala de sociedade e, mesmo, de sociedades concretas, do que es-
td falando? Que tipo de sociedades, regidas por que modos e meca-—
nismos internos de producao de bens, de servigcos, de poder e de
idéias entre os seus integrantes? Ele responderia com segurancga:
"cada uma"; cada tipo de sociedade real, histérica, cria e impde o
tipo de educacao de que necessita. E arremataria:

"Na verdade, porém, cada sociedade, considerada em momento de-
terminado de seu desenvolvimento, possul um sistema de educacdo
que se impde aos individuos de modo geralmente irresistivel. E uma
ilusdo acreditar que podemos educar nossos filhos como queremos...
H4a, pois, a cada momento, um tipo regulador de educacdo do qual
ndo nos podemos separar sem vivas resisténcias, e que restringem
as velocidades dos dissidentes.”

No entanto, o que é "cada sociedade considerada em um momento
determinado de seu desenvolvimento"? ¢é preciso reforgar algumas
perguntas e fazer outras. Afinal, "cada sociedade" existe e fun-
ciona como um todo orgdnico e harmdnico, fundado sobre a igualdade
entre todos e o consenso de todos? Dentro dela, em posicdes espe-
ciais de privilégio, de hegemonia e de controle sobre outros, nao
existirao classes socials capazes de impor uma educacao que fazem
criar e existir? Para seu uso prdéprio e por sobre outras classes e
grupos sociais (mais do que "em nome deles"), nao ha, em determi-
nadas sociedades concretas, classes e grupos, as vezes muito mino-
ritdrios, que resolvem por sua conta como sera e para qué servira
a "educacdo oficial"? Ou, perguntando de outra maneira, j& que ca-
da tipo de sociedade — a "tribal" de indios Gé&, do Brasil Central;
a chinesa apds a revolugao socialista; a indiana do V século A.C;
a da Alemanha medieval ou mesmo a de uma aldeia de camponeses,
dentro dela; a portuguesa colonialista do século XVII; a do Brasil
"pbés-64" - inventa e faz a sua educacao ou as suas educagdes, nos
sistemas mais oficiais, mais organizados em projetos e programas
pedagdgicos, sao pensados a partir das idéias fundamentais de to-
dos os tipos de pessocas? As mesmas escolas servem ao operario, ao



engenheiro e ao capitalista imobilidrio do mesmo modo (como as
leis brasileiras de ensino garantem gque sim e os professores cri-
ticos garantem que nao)? Uma educacao ensina o saber da "comuni-
dade nacional" a todos, para 0s mesmos usosS sociails, e segundo o0s
mesmos direitos individuais de todas as categorias de seus "adul-
tos educados"?

Ora, entre os qgue colocam "sociedade e cultura" no meio da
questao da educacao, alguns pesquisam e apenas reconhecem que ela
é, na cultura, uma pratica social de reproducdo de categorias de
saber através da formacao de tipos de sujeitos educados. Outros
projetam e defendem a necessidade deste ou daquele tipo de educa-
cao para este ou aquele tipo de sociedade.

Entre estes Ultimos, um pensamento muito corrente hoje em dia
é¢ o de que a educacao é um dos principais meios de realizacao de
mudanca social ou, pelo menos, um dos recursos de adaptacao das
pessoas a um "mundo em mudanca". Este modo de imaginar tende a ser
dominante atualmente. Mas ele nao fazia sentido para gregos e ro-
manos € nem mesmo para os portugueses e missiondrios que tentaram
educar nossos antepassados durante a Coldnia.

A idéia de que a educagdo ndo serve apenas a sociedade, ou a
pessoa na sociedade, mas a mudanca social e a formacdo conseqgiiente
de sujeitos e agentes na/da mudanca social, pode ndo estar escrita
de maneira direta nas "leis do ensino". Afinal, as leis quase sem-
pre sao escritas por guem pensa que nem elas nem o mundo vao mudar
um dia. Mas as suas conseqiiéncias podem aparecer indiretamente.
Por exemplo, na "Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira"
(também conhecida como "5692", neste mundo onde tudo é numerado),
os fins da educacao acrescentam a formacao para o trabalho, ou en-
fatizam este objetivo do ato de ensinar, mais do que as leis ante-
riores.

"O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formagcdo necessdaria ao desenvolvimento de suas po-
tencialidades como elemento de auto-realizag¢do, qualificag¢do para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania."

Quando a 1idéia de educacdo vem associada a de adaptacdo para
alguma coisa externa a pessoa, e que se transforma, a proposta po-
de ser formulada assim: "Educagdo é preparagcdo da criang¢a para uma
civilizag¢do em mudanga." (Kilpatrik) ou assim:

"Em uma sociedade dindmica como a nossa, SO pode ser eficaz
uma educag¢do para a mudancga. Esta (educacdo) consiste na formacdo
do espirito isento de todo dogmatismo, que capacite a pessoa para
elevar—-se acima da corrente dos acontecimentos, ao invés de arras-—
tar-se por eles." (Mannheim)

Um outro nome para a educacgao pode ser até mesmo sugerido,
quando se constata, por exemplo, que o rumo e a velocidade das
transformagdes do mundo moderno exigem cada vez mais, de todos os
homens, uma constante reciclagem de conhecimentos e uma continua
readaptacdo a um mundo que, afinal, ainda é sempre o mesmo e ja é
sempre um outro.
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"A Educagcdo Permanente é uma concepc¢do dialética da educacdo,
como um duplo processo de aprofundamento, tanto da experiéncia
pessoal quanto da vida social, que se traduz pela participacdo e-—
fetiva, ativa e responsavel de cada sujeito envolvido, qualquer
que seja a etapa de existéncia que esteja vivendo... O primeiro
imperativo que deve preencher a Educa¢do Permanente &€ a necessida-
de que todos ndés temos de sempre aperfeicoar a nossa formag¢do pro-—
fissional. Num mundo como O nosso, em que progridem ciéncia e suas
aplicacbées tecnoldgicas cada dia mais, ndo se pode admitir que o
homem se satisfaca durante toda a vida com o que aprendeu durante
uns poucos anos, numa época em que estava profundamente imaturo.
Deve informar-se, documentar-se, aperfeicoar a sua destreza, de
maneira a se tornar mestre da sua praxis. O dominio de uma profis-
sdo ndo excluli o seu aperfeigcoamento. Ao contrdrio, serd mestre
quem continuar aprendendo. " (Pierre Furterj

Nao serd estranho que, aqui e ali, a proposta de uma educacao
apareca armada do poder de realizar, ela prépria, o trabalho de
transformar a sociedade. Quando este tipo de proposta considera a
educacdo como uma entre outras prdticas sociais cujo efeito sobre
as pessoas cria condigdes necessarias para a realizacdo de trans-
formagcdes indispensdveis, a sugestdo é aceitdvel e realista. Nada
se faz entre os homens sem a consciéncia e o trabalho dos homens,
e tudo o gque tem o poder de alterar a qualidade da consciéncia e
do trabalho, tem o poder de participar de sua praxis e de ser par-
te dela. No entanto, gquando a educacao é imaginada — agora pelo
utopista social — como o uUnico ou principal instrumento de qual-
gquer tipo de transformacdo de estruturas politicas, econdmicas ou
culturais, sem que haja a lembranca de gque ela prépria é determi-
nada por estas estruturas, estamos diante de pequeno acesso de "u-
topismo pedagdgico".

"Se educacdo é transformacdo de uma realidade, de acordo com
uma idéia melhor que possuimos, e se a educacdo sé pode ser de ca-—
rater social, resultard que pedagogia é a ciéncia de transformar a
sociedade." (Ortega y Gasset)

Associar "educacao" a "mudanca" nao é novidade. Tem sido um
costume desde pelo menos as primeiras décadas do século. Mas sé um
pouco mais tarde, qguando politicos e cientistas comecaram a chamar
a "mudanca" de "desenvolvimento" (desenvolvimento social, socioe-
conbmico, nacional, regional, de comunidades, etc), é que foi lem-
brado que a educacao deveria associar—-se a ele também. Este foi o
momento de uma transicdao importante. Antes de se difundirem pelo
mundo idéias de mudanca e de necessidade de mudanca social, a edu-
cagao era pensada como alguma coisa que preserva, Jgue conserva,
que resguarda Jjustamente de se mudarem, de se perderem, as tradi-
cdes, oOs costumes e os valores de "um povo", "uma cultura" ou "uma
civilizacao". Antes de se inventarem politicas de desenvolvimento,
a educacgao era prescrita como um direito da pessoa, ou como uma
exigéncia da sociedade, mas nunca como um investimento. Um inves-
timento como outros, como os de saude, transporte e agricultura. A



educacao deixa finalmente de ser vista como um privilégio, um di-
reito apenas, e deixa também de ser percebida como um meio apenas
de adaptacdo da pessoa a mudanga que se faz sem ela, e gque apenas
a afeta depois de feita.

Pessoas educadas (qualificadas como "mao-de-obra" e motivadas
enquanto "sujeitos do processo") sao agentes de mudanca, promoto-
res do desenvolvimento, e é para torna-los, mais do gque cultos,
agentes, que a educacao deve ser pensada e programada. Nao é raro
que em alguns paises se defenda entdo que as propostas basicas da
educacao venham quase prontas do Ministério dé Planejamento para o
da Educacao.

"A Educacao é hoje considerada como um fator de mudancas: um
dos principais instrumentos de intervencao na realidade social com
vistas a garantir a evolucadao econdmica e a evolucdo social e dar
continuidade a mudanca no sentido desejado... "Salienta-se, no en-
tanto, um aspecto em que a educagao representa investimento a cur-—
to prazo: é guando ela desempenha funcdao de formacao de mao-de-—
obra. Ao lado da formacdo da personalidade, da preparacdao necessa-
ria de cada cidadao para assumir as obrigagdes sociais e poli-
ticas, a educacao desempenha a tarefa de preparar para o trabalho,
e influi substancialmente na criacdao de novos gquadros de mao-de-—
obra com capacidades técnicas adequadas aos novos processos produ-
tivos que o desenvolvimento introduz criando novos mercados de
trabalho." (SAGMACS — educacgao e planejamento)

"Investimento", "mao-de-obra", "preparacao para o trabalho",
"capacidades técnicas adequadas"... sao o0s nomes que denunciam o
momento em que os interesses politicos de emprego de uma forca de
trabalho "adequadamente qualificada" misturam a educacao antiga da
oficina com a da escola, reduzem o seu compromisso aristocrata com
a "pura" formacao da personalidade e inscrevem o ato de educar en-
tre as praticas politico-econdémicas das "arrancadas para o desen-
volvimento". Arrancadas gque, nas sociedades capitalistas sao de
modo geral estratégias de reorganizacdo de toda a vida social, de
acordo com projetos e interesses de reproducao do capital. De mul-
tiplicacdao dos ganhos das empresas capitalistas.

Esta é a critica que tem sido feita por cientistas e educado-
res que, sem deixarem de reconhecer com Durkheim que a educacao
existe na sociedade, dentro da cultura, procuram compreender como
ela existe ai e sob que condigbdes é praticada contra o homem ou a
seu favor.

Ora, as vezes mais util do que comparar e discutir o conteudo
de estilos diferentes de definicdes ou propostas de tipos de edu-
cagao, é procurar ver de onde eles vém. Quem diz, em nome de guem
e para quév

A variagdo da maneira como o tridngulo educacdo-ensino-escola
tem sido formulado no Brasil pelas pessoas que possuam o poder di-
reto ou indireto de determinar como ele vaili existir, da o que pen-
sar. Até hd alguns anos atrds o universo da educacdo estava divi-
dido por aqui tal como na Grécia e em Roma, hd muitos séculos. As
criancas filhas de pais "das boas familias" iam as escolas, mesmo
gque por poucos anos. As escolas eram particulares, "abertas" por



professores avulsos ou pelas ordens religiosas. Eram pagas, algu-—

mas custavam caro e as poucas criancas pobres que aprendiam "de

graca" aprendiam nos orfanatos ou nos anexos dos colégios religio-
SOS.
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A autoridade do mestre na educacdo dita democrdtica



Os escravos e os filhos dos deserdados da fortuna — lavradores
livres, artistas pobres, artesaos — aprendiam "no oficio". Rara
vez um deles alisava com o traseiro magro o banco de madeira de
alguma escola, razdao por que o pais tinha, até ha poucos anos, um
dos maiores indices de analfabetismo em todo o mundo.

Havia, portanto, duas educacdes em curso. Uma era a da escola,
destinada aos filhos das "gentes de bem". Ali, fora o ensino de
primeiras letras, havia cursos sempre nao profissionalizantes, que
ensinavam Latim, Grego, Literatura e Muasica para os que chegavam
até depois dos estudos primdrios. Mesmo nas trés primeiras décadas
deste século, até entre os mais ricos eram raras as pessoas dJque
faziam algum curso superior. Havia poucas faculdades isoladas e a
nossa universidade mais antiga, a de Sao Paulo, nao tem ainda 50
anos.

OQutra era a da oficina, misturada com a da vida, destinada pe-
los ossos do oficio aos filhos "da pobreza". Analfabetos "de pai e
mae", mas excelentes lavradores, mineradores, pedreiros, carapi-
nas, ourives, ferreiros, estes homens "rudes", porque "sem cultu-
ra", de acordo com a visdo das elites, mas sdbios do saber que faz
o trabalho produtivo, fizeram a riqueza e as obras do pais e de
cada uma de suas cidades.

"Mestre carapina, conhecido na histéria da cidade, queria di-
zer carpinteiro, mas sua atividade ndo se circunscrevia apenas a
este oficio. Eram engenheiros praticos: estes escravos calculavam
a construcdo de um sobrado e o construiam. Isto ocorreu até a me-
tade do século passado com sobrados que chegam até nossos dias e
foram construidos por estes engenheiros (toda a parte de taipa,
armacdo do telhado de grande dimensdo), sendo que o0s engenheiros
graduados sé chegavam na fase final para terminar a construg¢do. A
velha Igreja do Carmo foi feita sé por 'mestres carapinas', como
muitos outros prédios cujos construtores podem ser identificados
ainda hoje." (Celso Maria de Mello Pupo, sobre a cidade de Campi-
nas, em Sao Paulo)

Nas primeiras décadas deste século, politicos e educadores 1li-
berais trouxeram idéias novas para a educacao no pais. Entre ou-
tras coisas eles comecaram a falar de uma escola mais dirigida a
vida de todo dia e mais estendida a todas as pessoas, ricas ou po-
bres. A "luta pela democratizagao do ensino" resultou na escola
publica. Resultou no reconhecimento politico do direito de estudar
para todas as pessoas, através de escolas gratuitas, de ensino
leigo, oferecido pelo governo.

H& quem diga que isto foi o resultado de um confronto entre
"liberais" e "conservadores" na politica, um confronto que invadiu
a questao da educagao. De um lado ficaram os que falavam em nome
das elites agréarias tradicionalistas e acostumadas a padrdes ul-
trapassados de dominio politico. De outro lado ficaram os que fa-
lavam em nome das novas elites capitalistas, atentas a novos tem-
pos e problemas que batiam nas portas do mundo e do Brasil. No en-
tanto, o gue eu gquero ressaltar é que esses politicos e educadores
liberais - alguns deles sem duvida lucidos e bem-intencionados —



ao pregarem idéias de uma educacdo voltada para a vida, a mudanca,
0 progresso, a democracia, traduziam ao mesmo tempo o imaginario
democratico de seu tempo e, por outro lado, o projeto politico que
servia aos interesses de novos donos do poder e da economia. E,
tal como aconteceu em outros setores da sociedade brasileira, as
inovagdes propostas para a educagao propiciaram novos tipos de u-
sos politicos de todo o aparato pedagdgico, adaptando-o a realida-
de de novos tempos e a novos modelos de controle do exercicio da
cidadania e de preparacao de "quadros" qualificados para o traba-
lho das fabricas. Industrias que primeiro o capital brasileiro e,
depois, o internacional, comegcaram a semear pelo pais.

Como tipos de intelectuais (educadores, fildsofos, legislado-
res, cilentistas sociais) constituidos e sustentados, direta ou in-
diretamente, pelos novos donos do poder, quase todos os militantes
de uma nova educagao souberam lutar com entusiasmo por torna-la
mais aberta e democrdtica por dentro e por fora, sem saber muitas
vezes gque as suas i1déias apenas consolidavam outros projetos poli-
ticos para a educacao. Eles substituiam outros intelectuais, agque-
les cujas idéias pedagdgicas serviram aos interesses politicos do-
minantes de outros tempos, e que nao tinham mais lugar nem poder,
porque eram as idéias gque traduziam os interesses de preservacao
de um tipo de ordem social inadequada no Brasil, diante das mudan-
cas aos poucos havidas nas relagdes de producao de bens e de po-
der.

Por uma porta os filhos dos pobres comecam a entrar nas esco-
las publicas. Por outra o pais ingressa enfim em tempos de trans-
feréncia do capital da agricultura para a industria, e de poder e
pessoas do campo para a cidade. Entao politicos e educadores come-
cam a chamar a atencao para a evidéncia de que, mesmo nas escolas
publicas, o ensino escolar era inadequado. Nao servia para prepa-
rar o cidadao para a vida nem para preparar o trabalhador para o
trabalho, em qualguer um dos seus niveis. Quando as exigéncias de
ordem e trabalho do capital redefiniram aos poucos a vida e o tra-
balho, a idéia de que, além de uma vaga "personalidade do educan-
do", a educacao tinha compromissos para com a vida social e o tra-
balho produtivo passou a figurar entre leis e projetos de escola-
rizagao no pais.

Este progressivo ingresso da crianca pobre nas salas das esco-
las, associado a uma redefinicao do ensino escolar em direcdao ao
trabalho produtivo, nao fez mais do que trazer para dentro dos mu-—
ros do colégio a divisao anterior entre o aprender-na-oficina para
0 trabalho subalterno e o aprender—-na-escola para o trabalho domi-
nante.

Algumas pesquisas de socidlogos americanos, realizadas desde a
década de 50, confirmam que, mesmo nos Estados Unidos, o filho do
operdrio estuda para ser o operadrio que acaba sendo, e o filho do
médico para ser médico ou engenheiro. Apesar de ser, também 1&, um
projeto tedrico de reproducao da igualdade, a educacgao da socieda-
de capitalista avancgada reproduz na moita e consagra a desigualda-
de social, sem esquecer de fazer alarde em festa de formatura
quando algum filho de operdrio consegue sair formado da Faculdade
de Engenharia.

Em um dos mais importantes estudos recentes sobre o assunto,



dois franceses, Christian Baudelot e Roger Establet, demonstram
que a escola capitalista francesa superpde, sobre o sistema ofici-

al de ensino — aquele que é proclamado como democraticamente aber-
to a todos - uma divisao entre duas redes "heterogéneas... o0Opos-—
tas... antagbnicas". E claro que esta oposicao real, gue existe

sob uma unidade proclamada, nao é oficialmente aceita. Nao é reco-
nhecida como existente e determinante do sistema pedagdgico fran-
cés pelos seus idedlogos. Mas ¢é através do que separa e de como
separa quem entra e guem sal das escolas que a educacao capitalis-
ta cumpre a sua funcgao de reproduzir e consagrar a desigualdade,
afirmando que existe como um instrumento democradtico de producéo
da igualdade social através do acesso ao saber.

Uma rede é a de tipo PP, primario-profissional, limite dos es-
tudos para os filhos do povo destinados, também por ela, aos pa-
drdes do trabalho operdrio. Outra rede é a de tipo SS, secundario-
superior, destinada aos filhos dos ricos, enviados, também por e-
la, as pontes—-de-comando do trabalho "superior".

Entao, esta educacao gue incorpora o povo ao ensino oficial,
que arranca o menino proletdrio da oficina e o deseja pelo menos
por alguns anos na escola, serda a educagcdo que serve a ele? Que
serve pelo menos também a ele?

Este é o momento de voltarmos juntos, leitor, a algumas pagi-
nas do comeg¢o desta conversa sobre ensinar—-e—-aprender. O tipo de
formacdo social onde nés vivemos nao é como o de uma pequena al-
deia tribal, embora haja muitas delas em nosso mundo. Nao é se-
quer, como na Grécia, de onde saiu o modelo de nossa educagao, o
lugar da polis, onde pelo menos nos melhores tempos vigora a demo-
cracia de todos os cidadaos livres, mesmo que ela seja sustentada
pelo trabalho dos escravos. Vivemos aqui, hoje, dentro de uma or-
dem social regida por um sistema amplo e muito complexo de rela-
cbes de produgao entre tipos de meios e produtores, que se costuma
chamar de modo de producgao capitalista. Embora possa ser fatigante
e parecer agressivo, é muito pouco real pensar, seja a educacgao,
seja quase tudo o mais gque acontece por aqui, sem levar em conta
que sao tipos de trocas regidos pela oposicao entre o capital e o
trabalho.

Ora, por toda parte, em sociedades como a nossa, Jgrupos nacio-
nais ou estrangeiros, que repartem entre si a propriedade e o con-
trole direto dos meios de produgao dos bens de que se nutrem as
pessoas e seu mundo, concentram entre si o poder de constituirem,
em seu proveito, o tipo de Estado que, por sua vez, reproduz ser-
vigcos e normas de seguranca, de propriedade, de direito, de saude
e até de educacao, servigos e normas que servem em conjunto para
manter coesa e, se possivel, em relativa paz a ordem social de que
se nutre o capital, ou seja, aquela ordem em que ele se multipli-
ca.

Esta é uma afirmacao comum hoje em dia entre os gue pensam so-
bre a educacao sem se iludirem com as condig¢des de sua existéncia
real. E também uma critica que se confirma a todo momento, inclu-
sive por meio de dados estatisticos. Ela nao vale sé para um pais
de economia pobre e dependente como © nosso, situado, como diriam
0s economistas, "na periferia do sistema capitalista". Vale também
para os paises de economia desenvolvida, os da "metrépole" do sis-



tema.

Em um estudo sobre "a educacao como processo social", o norte-
americano Wilbur Brookover concluiu que em seu pais a educacgao: a)
tem o seu controle situado em maos "de elementos conservadores da
sociedade"; b) é dirigida de modo a impedir mudancas significati-
vas, "exceto nas &reas em que oS grupos dominantes desejam a mu-
danca"; c¢) na melhor das hipdteses, pode atuar como um agente in-
terno de mudangas sociais, nao como um agente externo, ou seja,
capaz de provocar por sua conta mudancas significativas; d) nao é
acreditada como criadora de um possivel "mundo melhor", a nado ser
quando "outras forcas também operam como agéncias de mudancgas".

Dentro de um tipo de ordem social assim dividida, a educacéao
(como tantas outras coisas da vida e dos sonhos de todos os ho-
mens) perde a sua dimensdao de um bem de uso e ganha a de um bem de
troca. Ela nao vale mais pelo que é e pelo gque representa para as
pessoas. Nao € mais um dom do fazer que existe no ensinar o saber
que € um outro dom de todos e que a todos serve. A educacao vale
como um bem de mercado, e por isso €& paga e as vezes custa caro.
Vale como um instrumento cujos segredos se programam nos gabinetes
onde estdo os emissdrios dos intermedidrios dos interesses politi-
cos postos sobre a educacao. Esta é a sua dupla dimensao de valor
capitalista: a) wvaler como alguma coisa cuja posse se detém para
uso prdéprio ou de grupos reduzidos, que se vende e compra; b) va-
ler como um instrumento de controle das pessoas, das classes soci-
ais subalternas, pelo poder de difusao das idéias de quem controla
O seu exercicio.

Entdo, o que parece inacreditavel faz parte da proéépria ldédgica
do modo como a educacao existe na sociedade desigual. Quando pen-—
sada como uma "filosofia" ou uma "politica de educacao", ela se
apresenta juridicamente como um bem de todos, de que o estado as-—
sume a responsabilidade de distribuicdo em nome de todos. Mas se-
guer as pessoas a quem a educacao serve, em principio, sao de al-
gum modo consultadas sobre como ela deveria ser. A educagao dgue
chega a favela, chega pronta na escola, no livro e na licdo. Os
pais favelados dos alunos sao convocados a matricular os seus fi-
lhos, como se aquilo fosse um posto de recrutamento. Nao sao con-
vocados, por exemplo, a debaterem com os professores como eles
pensam que a escola da favela poderia ser uma verdadeira agéncia
de servigos a sua gente. Mesmo que fossem, as suas idéias por cer-
to nao sairiam do caderno de anotacgdes da diretoria. Mas nao sao
s6 os pais e as criancas faveladas os gque nao tém direitos de pen-
sar na educacao da favela. Mesmo os cidadaos ricos e letrados nao
tem poder algum sobre as idéias que determinam a educacdo de seus
filhos, e a imensa massa dos préprio educadores da linha de frente
do trabalho pedagdgico (professores, diretores de escola, orienta-
dores, supervisores educacionais) tém o poder do exercicio da re-
producao das idéias prontas sobre a educacao e dos conteudos im-
postos a educacdo. Mas ndo tém nem o direito nem o poder de parti-
ciparem das decisbes politico-pedagdgicas sobre a educacadao gue
praticam. Elas estdo reservadas aos donos do poder politico e as
pequenas confrarias de intelectuais constituidas como seus porta-
vozes pedagdgicos. Poucos espacos de trabalho social sao hoje, tao
pouco comunitdrios e democratizados entre os seus diferentes pra-



ticantes, como a educacgao.

E, em qualquer tipo de ordem social, quanto mais a educagao
autoritdria e classicista € expressdo de um poder autoritdrio de
uma sociedade classista, tanto mais ela procura apresentar—-se como
uma pratica humanamente legitima, exercida em nome de leis legiti-

mas e "para o bem de todos". A ideologia que fala através das
leis, decretos e projetos da educacdo autoritdria nega acima de
tudo que ela seja uma pedagogia contra o homem — contra a verda-

deira liberdade do homem através do saber, liberdade que existe
através da verdadeira igualdade entre os homens.

Por isso hd "leis do ensino" que afirmam com fé de oficio os
valores de uma suposta democracia feita através da educagao, e que
¢ a alma dos conteldos de seu ensino. Estas afirmacgdes tedricas
ocultam o fato real de que o exercicio desta educacgao consagra a
desigualdade que deveria destruir. Afirmar como idéia o gue nega
como pratica € o que move o mecanismo da educacdo autoritdria na
sociedade desigual.



A ESPERANCA NA EDUCACAO

Se a educacao é determinada fora do poder de controle comuni-
tédrio dos seus praticantes, educandos e educadores diretos, por
que participar dela, da educacao que existe no sistema escolar
criado e controlado por um sistema politico dominante? Se na soci-
edade desigual ela reproduz e consagra a desigualdade social, dei-
xando no limite inferior de seu mundo os que sao para ficar no 1li-
mite inferior do mundo do trabalho (os operdrios e filhos de ope-
rarios), e permitindo que minorias reduzidas cheguem ao seu limite
superior, por que acreditar ainda na educacao? Se ela pensa e faz
pensarem o oposto do que é, na pratica do seu dia a dia, por due
ndo forgcar o poder de pensar e colocar em pratica uma outra educa-
cao?

A resposta mais simples é: "porque a educacdo € inevitdvel".
Uma outra, melhor seria: "porque a educacao sobrevive aos sistemas
e, se em um ela serve a reproducgdo da desigualdade e a difusédo de
idéias que legitimam a opressao, em outro pode servir a criacgdo da
igualdade entre os homens e a pregacao da liberdade". Uma outra
ainda poderia ser: "porque a educacao existe de mais modos do que
se pensa e, aqui mesmo, alguns deles podem servir ao trabalho de
construir um outro tipo de mundo".

"Reinventar a educacao" é uma expressao cara a Paulo Freire e
aos seus companheiros do Instituto de Desenvolvimento e Agao Cul-
tural. De algum modo eles a aprenderam na Africa, trabalhando como
educadores junto a educadores de paises como a Guiné-Bissau e as
ilhas de Sa&o Tome e Principe, que se haviam tornado independentes
de Portugal e tratavam de reinventar, mais do que sé a educagao, a
sua proépria wvida social. O mais importante nesta palavra, "rein-
ventar", ¢é a idéia de que a educacao é uma invencdo humana e, se
em algum lugar foi feita um dia de um modo, pode ser mais adiante
refeita de outro, diferente, diverso, até oposto. Muitas wvezes um
dos esforcos mais persistentes em Paulo Freire é um dos menos lem-—
brados. Ao fazer a critica da educagao capitalista, que ora chamou
também de "educacao bancaria", ora de "educacdo do opressor", ele
sempre quis desarmd-la da idéia de que ela é maior do que o homem.
De que as pessoas sao um produto da educagcao, sem que ela mesma
seja uma invencao das pessoas, em suas culturas, vivendo as suas
vidas. Ele sempre quis livrar a educagédo de ser um fetiche. De ser
pensada como uma realidade supra-humana e, por isso, sagrada, imu-
tdvel e assim por diante. Ao contrario do que acontece com os deu-
ses, para se crer na educacao é preciso primeiro dessacraliza-la.
E preciso acreditar que, antes, determinados tipos de homens criam
determinados tipos de educacgao, para que, depois, ela recrie de-
terminados tipos de homens. Apenas o0s que se interessam por fazer
da educacado a arma de seu poder autoritdario tornam-na "sagrada" e
o educador, "sacerdote". Para gue ninguém levante um gesto de cri-
tica contra ela e, através dela, ao poder de onde procede.
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Nas “zonas libertadas’’ durante as lutas contra o colonia-
lismo ..uma escola na Guine-Bissau.



Por isso, muitas pdginas atréds comecei falando sobre ensinar-
e—aprender como alguma coisa que comega com o©0s bichos (gquem sabe
com as plantas, com os seres "brutos" do Universo?) e qgue, entre
nés, homens, existe por toda parte. Procurei corrigir a visao es-
treita de que a educacao se confunde com a escolarizacgcao e se en-
contra sé no gque é "formal", "oficial", "programado", "técnico",
"tecnocratico". Se em algumas paginas falei dela como um entre ou-
tros instrumentos de desigualdade e alienacao, em outras imaginei-
a como uma aventura humana.

A educacao existe em toda parte e faz parte dela existir entre
opostos. O que vimos juntos, leitor, acontecer na Grécia, repete-
se mil vezes em mil tempos de outros mundos sociais. Entre sujei-
tos igualados pelo trabalho comum e o saber comunitdrio, também a
educacao pertence do mesmo modo a todos e, se existe diferente pa-
ra alguém, é para especializar, para o uso de todos, o seu saber e
0 seu trabalho. Mais do que poder, portanto, ela atribui compro-
missos entre as pessoas.

Quando o fruto do trabalho acumula os bens que dividem o tra-
balho, a sociedade inventa a posse e o poder que separa o0s homens
entre categorias de sujeitos socialmente desigquais. A posse e o0
poder dividem também o saber entre os que sabem e 0s gque nao sa-
bem. Dividem o trabalho de ensinar tipos de saber a tipos de su-
jeitos e criam, para o seu uso, categorias de trabalhadores do sa-
ber—-e-do-ensino.

E a partir dai que a educacdo aparece como propriedade, como
sistema e como escola. O controle sobre o saber se faz em boa me-
dida através do controle sobre o gué se ensina e a guem se ensinaj;
de modo qgue, através da educacao erudita, da educacdo de elites ou
da educacao "oficial", o saber oficialmente transforma-se em ins-
trumento politico de poder. Ele abandona a communitas de que fez
parte um dia e ingressa na estrutura dos aparatos de controle. O
"processo grego" se repete entdao: a educacao da comunidade, a es-—
cola, a oposigcao entre a educacao-de-educar e a educacgao-de-
instruir, a passagem da aprendizagem coletiva para o ensino parti-
cular, o controle do Estado. Em primeiro lugar, em algum tempo ela
existe difusa no meio social de que todos participam e é ativamen-—
te exercida nos diferentes circulos naturais da sociedade: a fami-
lia, o cla, o grupo de idade, o grupo de socius. Mais adiante a
educacao especializa-se sob a égide da escola, mas a escola parti-
cular do mestre avulso ainda é uma extensdo da sociedade civil.
Mais tarde ainda, a prdpria educacao escolar cai sob o poder de
decisdo do Estado que, quando autoritdrio e classista, exerce a
educacao para o controle da sociedade civil, da comunidade de to-
dos.

Onde surgem interesses desiguais e, depois, antagdnicos, o
processo educativo, que era unitdrio, torna-se partido, depois,
imposto. HA& educacgdes desiguais para classes desiguais; héa inte-
resses divergentes sobre a educacao, hd controladores. Grupos de-
siguais nao sé participam desigualmente da educacao — dos nobres,
dos funcionarios, dos artesdos — como sdo também por ela desti-
nados desigualmente ao trabalho: para dirigir, para executar, para
produzir.



Mas, assim como a vida é maior gque a forma, a educacdo é maior
gque o controle formal sobre a educacdo. Alguns pesquisadores tém
descoberto hoje o que existe hd milénios. Por toda parte as clas-
ses subalternas aprenderam a criar e recriar uma cultura de classe
— mesmo gquando aproveitando muitos elementos dominantes gque lhes
foram impostos como idéias ou como praticas — e também formas pré-
prias de educacao do povo. As oficinas de que falei aqui e ali sao
um exemplo que vem da antigliidade até nossos dias. Mas podem nao
ser o melhor exemplo.

O gue existe na verdade nas comunidades de subalternos é a
preservacdo de tipos de saber comunitdrios e de meios comunitarios
de sua transferéncia de uma geragao para outra. Como sempre se faz
a histdéria da educacao erudita e formal gquando se discute o que é
educacao, sempre se deixa de lado este seu outro lado. A margem da
vida dos dominantes, dos escravos aos bdias-frias de hoje, os su-
balternos souberam criar, dentro dos limites estreitos em que sem-
pre lhes foi permitido "criar" alguma coisa sua, o0s seus modos
préprios de saber, de viver e de saber. Eles inventaram os seus
cdédigos de trocas no interior da classe e entre classes.

Sempre que possivel, criaram formas peculiares de solidarieda-
de para dentro da classe, e de resisténcia e manipulacgao para fora
dela. Elaboraram as suas crengas e valores de representacao do
mundo, mesmo quando observando a escrita da ideologia dos seus se-
nhores. Construiram estilos e tecnologias rusticas dirigidos aos
seus usos do cotidiano. Inventaram rituais sagrados e profanos.
Tudo 1isso a que se da o nome de "Cultura Popular", e que as vezes
se vé da academia como um amontoado de coisas pitorescas, faz par-
te de sistemas populares de vida e de representacao da vida, e tem
uma loégica e densidade de gue apenas levantamos o primeiro véu,
depois de tantas pesquisas.

Pois todo este trabalho tradicional de classe que sustenta um
modo prdéprio de vida subalterna é sustentado por formas préprias e
muitas vezes popularmente muito complexas de saber, ¢é sustentado
também por sistemas préprios de reproducao do saber popular, dJgque
implicam nao apenas em relacgdes simples, como as de um pail lavra-
dor com um filho aprendiz, mas também em redes e estruturas peda-
gbgicas de que desconhecemos, quase tudo. Isto é evidente em mui-
tas situacdes: na Capoeira da Bahia, nas confrarias populares de
Folides de Santos Reis, numa quadrilha de pivetes ou numa equipe
rustica de construtores de casas.

Estes modos préprios de uma educacao dos subalternos tém um
teor politico de que pouco se suspeita. Assim como a educacao do
sistema dominante possui o valor politico dos servigcos gue presta
aos que a controlam, enquanto ensina desigualmente aos que a rece-—
bem, assim também as formas prdéprias de educacao do povo servem a
ele como redes de resisténcia a uma plena invasdo da educacao e do
saber "de fora da classe".

A prépria maneira como uma populacao de favelados se relaciona
com a escola pode ser um bom exemplo disso. Quando ha escola pua-
blica na favela, os pais mandam os filhos para ela. Quando ndo ha,
as "comissdes de bairro" lutam para qgue haja. Mas quem envia os
filhos nao se compromete com a escola. Os esforcos de professores
e diretores para que haja um maior intercémbio entre "a escola" e



"a comunidade" resultam quase sempre em fracasso. Quando em alguma
favela a coisa da resultado, as vezes o secretdrio da educacao vai
visitar e, se possivel, leva a TV Globo. O descompromisso dos a-
dultos para com a escola publica ndo é devido a falta de tempo.
Muitos destes pais gastam o corpo, o tempo e o dinheiro por meses
a fio nos preparos do "bloco do bairro", ou da "escola de samba".
Eles fazem "assim porque tratam a escola "do governo" como tratam
as suas outras agéncias: o posto de saude, a delegacia, a agéncia
de bem-estar social. Tratam como locais para servigos de emergén-
cia e, ao mesmo tempo, como postos invasores de um tipo de dominio
de classe indesejavel. Se tratam a educacdo dos seus filhos como
coisa que se passa "no mundo dos brancos", é porque tém também as
suas formas préprias, tradicionais, de reproducado do saber. Por
isso tratam o "bloco" e a "escola de samba" como coisa sua, de seu
mundo. Sem o saber que existe na fala, mas cheios do saber que e-
xiste na pratica, os subalternos criam e recriam a sua prdpria e-
ducacao. E ela nao existe sé para difundir o saber, mas para re-
forcar o resistir. Alguns estudos de antropdlogos franceses na A-
frica, confirmados por outros feitos, por brasileiros, aqui no
Brasil, demonstram como existe uma sdbia arma de resisténcia popu-
lar justamente naquilo qgque nos acostumamos a desprezar, Ppor ver
como "tradicional", "atrasado", "primitivo". A aparente "primiti-
vidade" do pobre contra a invasao sobre ele da "modernidade" do
senhor é um meio popular avancado de lutar por manter e recriar
uma identidade prépria de subalterno (de indio, de negro, de colo-
nizado, de escravo, de camponés), de manter o seu prdéprio saber e
as suas proéprias redes de educacéao.

Quando em alguma parte setores populares da populagao comecgam
a descobrir formas novas de luta e resisténcia, eles redescobrem
também " velhas e novas formas de "atualizar" o seu saber, de tor-
néd-lo orgdnico. Criam por sua conta e risco, ou com a ajuda de a-
gentes—-educadores eruditos, outras formas de associacao, como OS
sindicatos, os movimentos populares, as associagdes de moradores.
Estes grupos, que geram outros tipos de mestres entre as pessoas
do povo, geram também outras situacdes vivas de aprendizagem popu-
lar. Eu nao tenho davidas em afirmar que é entre as formas novas
de participacao popular, nas brechas da luta politica, que, hoje
em dia, surgem as experiéncias mais inovadoras de educacdo no Bra-
sil. Os professores tradicionais e os tecnocratas da pedagogia sao
cegos para elas, mas é ali que as propostas mais avancadas de "e-
ducacdo e vida", "educacdo na pratica", etc, sdo criadas e testa-
das.

Mais do que isso, em algumas partes do pais comunidades popu-
lares tentam inventar agora tipos de escolas comunitdarias que an-—
tecipariam, em uma plena democracia, o exercicio de uma "educacao
como pratica da liberdade". Aguela que, sendo sustentada economi-
camente pelo poder publico, fosse politica e pedagogicamente con-—
trolada pelas comunidades onde se exercesse.

De outra parte, mesmo nos setores eruditos da educagao ofici-
al, é preciso compreender que ela existe em muito mais situacgdes
do que dentro do sistema e na sala de aula. Ao lado das inovacgdes
pedagdgicas gue provocam a reinvencdo do trabalho escolar, a mesma
relagcao de opostos sobreexiste entre a formalidade da estrutura e



a permanente oposigcao que fazem a ela as inUmeras pequenas commu-
nitas de sujeitos envolvidos, de um modo ou de outro, com o siste-
ma de educacao.

De um lado, os préprios professores que trabalham como educa-
dores (como sujeitos de suas diversas categorias de especialis-
tas), nas escolas, colégios e universidades, aprendem a se organi-
zar também como categorias politicas e profissionais de trabalha-
dores da educacao. As associagdes de tipos de especialistas do en-
sino e, mais ainda, as associagdes de categorias de docentes sao o
resultado do desenvolvimento da consciéncia politica do educador.

De outro lado, os alunos criam e recriam as suas unidades de
organizacgao, os seus grémios, grupos de arte e cultura. Quem pode-
ria esquecer que as experiéncias de Educacao Popular e de Cultura
Popular no Brasil foram iniciadas dentro dos primitivos servicos
de Extensdo Universitdria, como o da Universidade Federal de Per-
nambuco, onde nasceu o Método Paulo Freire de Alfabetizacdao, ou
como os Movimentos de Cultura Popular e os Centros Populares de
Cultura, vinculados ao movimento estudantil e as suas unidades de
mobilizacao?

S6 os formalistas pedagdgicos podem enxergar educagao apenas
dentro dos sistemas restritos da pedagogia (gque, alias, até hoje
nédo se sabe ao certo se é uma ciéncia, uma pratica especializada
ou uma teoria de educagao, ou, quem sabe, nada disso).

Somente eles poderiam discutir, como questdes da educacao,
problemas de método, de operacionalidade curricular, de programa-
cdo sistemdtica e assim por diante. Instrumentos uteis, sem duvi-
da, mas pequenas algemas de controle quando empregados sem a cri-
tica do lugar e do sentido de tudo isso. S& o educador "deseduca-
do" do saber que existe no homem e na vida poderia ver educacao no
ensino escolar, gquando ela existe solta entre os homens e na vida.
Quando, mesmo ao redor da escola e da universidade, ela estd no
sistema e na oposicao a ele; na sala de aula em ordem, e no dia de
greve estudantil; no trabalho rigoroso e persistente do professor-—
e-pesquisador e, ao mesmo tempo, no trabalho politico do profes-
sor-militante.

Esta é a esperanca gque se pode ter na educagao. Desesperar da
ilusdao de que todos os seus avangos e melhoras dependem apenas de
seu desenvolvimento tecnoldgico. Acreditar que o ato humano de e-
ducar existe tanto no trabalho pedagdédgico que ensina na escola
guanto no ato politico que luta na rua por um outro tipo de esco-
la, para um outro tipo de mundo.

E é bem possivel que até mesmo neste "outro mundo", um reino
de liberdade e igualdade buscado pelo educador, a educacao conti-
nue sendo movimento e ordem, sistema e contestacao. O saber que
existe solto e a tentativa escolar de prendé-lo num tempo e num
lugar. A necessidade de preservar na consciéncia dos "imaturos" o
que os "mais velhos" consagraram e, ao mesmo tempo, o direito de
sacudir e questionar tudo o que estd consagrado, em nome do que
vem pelo caminho.
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INDICAQéES PARA LEITURA

Para quem tiver fdlego e coragem hd dois livros importantes a
respeito da idéia de educacgao entre os gregos (de onde veio a nos-
sa, através de Roma) e sobre a educacdao na Antigliidade Cléassica.

Um é o Paideia — a formagcdo do homem grego, de Werner Jaeger (Her-
der) e o outro, A Histdria da Educagcdo na Antigiliidade, de Henri-
Irenée Marrou (Herder/EDUSP). Ainda sobre histdéria da educacao a

Editora Pedagdgica e Universitaria publicou Educacdo e Sociedade
na Primeira Republica. Trata-se de um estudo sobre a educacgao bra-
sileira escrito por Jorge Nagle. Finalmente, um livro simples e
muito util é a Histdria da Pedagogia, publicado pela Cia. Editora
Nacional e escrito por René Hubert.

Quem quiser conhecer o pensamento de um dos principais educa-
dores brasileiros deve ler os trabalhos de Fernando de Azevedo,
publicados pela Melhoramentos e pela Cia. Editora Nacional. Leia
especialmente: A Educag¢do na Encruzilhada e Novos Caminhos e Novos
Fins. Vale a pena ler também a sua Sociologia da Educacdo.

Ainda sobre a abordagem socioldgica da educacdo, existem al-
guns livros que sdo coletédneas de varios autores. Um deles, publi-
cado hd algum tempo, mas ainda atual, ¢é Educacdo e Sociedade, or-—
ganizado por Luis Pereira e Maria Alice Foracchi e publicado pela
Cia. Editora Nacional. Alguns artigos histéricos sobre a educacgao,
a sociedade e a cultura, como um de Durkheim, foram reunidos neste
livro. A mesma editora tem uma longa série de livros sobre educa-
cao. Vale a pena ler Democracia e Educag¢do, de John Dewey, um dos
livros essenciais para se compreender o movimento da Escola Nova
no Brasil. De modo geral, todos os livros de Anisio Teixeira, ou-
tro educador dos tempos de renovacao da pedagogia no Brasil, podem
ser lidos. Sao também publicados pela mesma editora.

A Editora Vozes tem uma das melhores colecgdes de livros sobre
educacao. Trata-se de Educacdo e Tempo Presente. Destaco dela os
trés livros de Pierre Furter: Educagcdo e Reflexdo, Educacdo e Vida
e Educacdo Permanente e Desenvolvimento Cultural. Na mesma linha
de pensamento, existe o Educacdo e Ideologia, de Sinésio Bacchet-
to. Dois outros livros de leitura simples e de um bom poder de ex-—
plicacao de questdes basicas da educacdo em nosso tempo sdo: Feno-
menologia da Educagdo, do argentino Gustavo Cirigliano e Pedagogia
de nosso Tempo, de Ricardo Nassif. Outra abordagem socioldgica da
educacdo brasileira foi realizada por Angelo Domingos Salvador, em
Cultura e Educagdo Brasileira. Resta ainda da colegao o desafiante
estudo de Ivan 1lllich, Sociedade sem Escolas. Da mesma editora ha



um pequeno livro bastante Util, escrito por Suzana Albornoz Stein:
Por uma Educacdo Libertadora.

Alguns estudos sobre a universidade brasileira. A Universidade
Tempord, publicado Ed. Civilizac¢ao Brasileira, de Luis Antdnio Cu-
nha, de quem todos os outros livros podem ser lidos sem susto e
com um grande proveito, especialmente Educagcdo e Desenvolvimento
Social no Brasil. A Universidade Brasileira em Busca de sua Iden-
tidade, de Maria de Lourdes de A. Favero, publicado pela mesma co-—
lecao Educacado e Tempo Presente, da Vozes. Sobre o movimento estu-
dantil, além dos seus prdéprios escritos, hd uma pesquisa que néao
pode deixar de ser lida. E o estudo de José Augusto Guilhon Albu-
querque, Movimento Estudantil e Consciéncia Social na América La-—
tina, publicado pela Paz e Terra.

Sobre questdes relativas a educagcao e ideologia, entre os 1li-
vros mais recentes quero destacar trés: Prdtica Educativa e Socie-
dade, de Jether Pereira Ramalho, da Editora Zahar, Ideologia e He-
gemonia, de Niuvénius Junqueira Paoli, da Editora Cortez e, final-
mente, Paulo Freire e o Nacionalismo-Desenvolvimentista, de Vanil-
da Paiva, publicado pela Civilizacado Brasileira.

De modo geral sdo muito Uteis e cobrem uma ampla gama de gques-—
tdes os livros recentemente publicados pela Editora Cortez (antiga
Cortez e Moraes). Esta editora tem lancado a cada més estudos re-
centes sobre gquestdes concretas da educacao brasileira.

Dentro da linha em que a educacdo foi discutida agui hd muitos
outros livros. Trés de acesso fdcil sdo os escritos por Pedro Ben-
jamin Garcia: Educacdo — Modernizagcdo ou Dependéncia, por Claudio
L. Salm: Escola e Trabalho e por Maria Tereza Nidelkoff: Uma Esco-
la para o Povo. O primeiro é da Livraria Francisco Alves e os dois
ultimos da Brasiliense. Lauro de Oliveira Lima tem varios livros
publicados e todos eles sdo introdugdes desafiadoras as questdes
quentes da educacao no Brasil: ler pelo menos O Impasse na Educa-
¢do, da Vozes, Tecnologia, Educagdo e Democracia, da Civilizacao
Brasileira e Escola no Futuro, da Editora Encontro.

Absolutamente essencial é o livro de Demerval Saviani, Educa-
cdo Brasileira, Estrutura e Sistema, da Editora Saraiva.

A mesma Editora Brasiliense acaba de lancar talvez o mais in-
teligente e também o mais motivante (e desafiador) livro sobre e-
ducacao, para qgquem queira fazer sobre ela uma leitura de intro-



ducao critica. Trata-se de Cuidado, Escola!, escrito pela equipe
do Instituto de Desenvolvimento e Ag¢ao Cultural, fundado por Paulo
Freire.

Ha uma série de livros a respeito de Educacdoc Popular e entre
eles é indispensédvel a leitura de pelo menos alguns livros de Pau-
lo Freire. Os dois primeiros: Educag¢do como Pratica da Liberdade,
editado pela Paz e Terra, e Pedagogia do Oprimido, da mesma edito-
ra. Entre os mais recentes, nao perder Cartas de Guiné-Bissau. Ou-—
tras cartas de Paulo Freire estao em A Questdo Politica da Educa-
cdo Popular, dque editei pela Brasiliense. Ler ainda o excelente
Educag¢do Popular e Conscientizag¢do, da Vozes, escrito pelo uru-
guaio Julio Barreiro. Nao perder, ainda, Vivendo e Aprendendo, da
equipe do IDAC e publicado pela Brasiliense. Sobre a prépria his-
tdéria da educagcao popular no Brasil, ¢é importante ler: Educagdo
Popular e Educagdo de Adultos, de Vanilda Pereira Paiva, editado
pela Loyola; Estado e Educacdo Popular, de Celso Ruil Beisiegel, da
Pioneira; e, finalmente, Politica - Educag¢do Popular, de Silvia
Maria Manfredi, publicado pela Simbolo.

Até aqui falei apenas sobre livros de histéria e critica so-
cioldgica da educacgcao. Mas sobre questdes de pedagogia e de psico-
logia aplicada a educacdo existe uma relacao bastante maior. Entre
os livros de acesso mais fécil estdo todos os publicados pela Cia.
Editora Nacional. Vale a pena procurar também uma entre outras re-
vistas especializadas, como a Revista Brasileira de Estudos Peda-
goégicos, publicada pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos Peda-
gbégicos), do Ministério da Educacdo e Cultura. O préprio MEC edita
ainda uma outra revista importante: Educacdo.

Revistas sobre educacao existem muitas. Uma abordagem sociold-
gica estd em Educacdo e Sociedade, do CEDES, distribuida pela Edi-
tora Cortez. Em outra direcgao, dirigida ao professor, existe Sala
de Aula, publicada pelo Centro de Estudos Anisio Teixeira.




Biografia

Carlos Rodrigues Brandao nasceu no Rio de Janeiro em 14 de A-
bril de 1940. Desde 1963 trabalha com grupos e movimentos de Edu-
cagdo Popular, pratica que iniciou no Movimento de Educacdo de Ba-
se e que hoje continua através do Centro de Estudos de Educacao e
Sociedade (CEDES) e do Centro Ecuménico de Documentacao e Informa-

cao (CEDI).
E antropdlogo e trabalha no Departamento de Ciéncias Sociais
da Universidade de Campinas (UNICAMP). Lecionou na Faculdade de

Educacao da Universidade de Brasilia, da Universidade Federal de
Goids e da Universidade Catdlica de Goias.

Tem alguns livros publicados nas &reas de cultura popular e de
educacao popular. Na primeira: Cavalhadas de Pirendépolis; O Divi-—
no, o Santo e a Senhora; Pebes, Pretos e (Congos, A Folia de Reis
de Mossdmedes, Deus te Salve, Casa Santa,;, Plantar, Colher, Comer
(um estudo sobre o campesinato goiano). Pela Brasiliense publicou:
Os Deuses do Povo. Na segunda area, editou, também pela Brasilien-
se, A Questdo Politica da Educa¢do Popular, e prepara A Questédo
Politica do Saber Popular. Prepara também mais dois livros para a
Colegcao Primeiros Passos: O que é Religido (com Rubem Alves) e O
que é Folclore.




